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Einleitung

Der Titel dieser Studie zeigt, zwischen welchen Polen sich dieser Text be-
wegt und was er setzen will.

Es geht um den Versuch, unsere konkrete Arbeit (exemplarisch fiir die Ar-
beit in Frauen-Bildungs-Projekten) zu fassen und darzustellen in einer Be-
grifflichkeit, die eine offene Perspektive zulaBt auf das Weibliche, wie es sich
im ProzeB dieser Arbeit zeigt. Eine offenere Perspektive als die ibliche ei-
ner soziologischen empirischen Untersuchung, deren Instrumente u.E. nicht
imstande sind, einen solchen ProzeB zu erfassen, und offener auch als jene
mittlerweile iiblich gewordene, sich als feministisch verstehende Perspekti-
ve, die hiufig genug auch selbstgeniigsam und bequem daherkommt.

Um eine solche offene Perspektive zu entwickeln, haben wir bei der Arbeit
an dieser Studie begonnen, Kategorien und Begriffe aus unterschiedlichen
Theorien und Diskursen zu verwenden, vor allem poststrukturalistische und
solche aus der franzésischen (lacanianischen) Psychoanalyse. Ohne diese
Diskurse selbst zu durchqueren, versuchen wir, mit diesen Begriffen zu ar-
beiten, indem wir sie gewissermaBen neu zusammensetzen, um zu sehen,
welchen anderen Blick auf uns, auf die Frauen, auf unsere Arbeit sie uns er-
offnen.

Wir haben diese Studie bereits im Lauf des Jahres 1988 (mit finanzieller Un-
terstiitzung durch das BMJFFG) geschrieben und hatten damals erst mit die-
ser Arbeitsweise begonnen. Nun hat sich die Freigabe des Manuskripts



durch das Ministerium so verzégert, dafl wir den Text erst jetzt verdffentli-
chen. kénnen. Natiirlich hat sich unser Blick mittlerweile weiterentwickelt
und ist genauer geworden, so daB wir manchen Aspekt in dieser Untersu-
chung heute anders angehen wiirden,

Wir %eben den Text dennoch heute so heraus. Auch wenn er sicherlich vie-
le Br.uche, Unstimmigkeiten und nicht zuende gedachte Gedanken enthilt,
hat. sich doch dieser Versuch der begrifflichen Fassung unserer Arbeit im
weiteren Verlauf als sehr produktiv erwiesen. Er macht uns aufmerksamer,
zwingt uns zu mehr Genauigkeit und Kritik als der iibliche, auf implizitem
Konsens beruhende feministische Diskurs.

.Un.d oPgleich der ’pidagogische’ Bereich Frauen-Bildungs-Arbeit wohl der-
|<.en|ge ist, in dem die sich feministisch verstehenden Frauen am alleraktivsten
sind, fehlen doch véllig theoretische Reflexionen iiber den Sinn dieser
Kursarbeit, ihre Dynamik und ihre Ziele und iiber die Frage, welche Bedeu-
tL‘mg es.eigentlich hat, daB sich die Frauenbewegung tendenziell verindert
h|n. Zu einem institutionalisierten pidagogischen Arbeitsfeld.

Wir stellen deshalb hiermit den Blick auf unsere Praxis und unsere Reflexion

dariiber in dlgser vorliufigen Form zur Diskussion. Wir danken allen Frauen,
von denen wir gelernt haben.

Frankfurt a.M.
Januar 1989/Mai 1990

Die Autorinnen

Barbara Rendtorff (Kapitel |, 5)
Iris Nikulka (Kapitel 2)

Barbara Késter (Kapitel 3)
Dérthe Jung (Kapitel 4)
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I. Kapitel
Das Projekt Frankfurter Frauenschule

Die Frankfurter Frauenschule hat ihre praktische Arbeit im Oktober 1982
begonnen. Die Griindung des Vereins (und damit der Beginn der vorberei-
tenden Diskussionen) erfolgte 1979, also in der historischen Situation, in der
die "aktive Zeit’ der neuen Frauenbewegung zu Ende ging und eine Phase
der Dezentralisierung und Differenzierung begann — was sich u.a. aus-
driickte in einer groBen Zahl von Projektgriindungen in den unterschied-
lichsten Bereichen.

Der spezifische Charakter der Frauenbewegung der 70er Jahre, ihre Dyna-
mik und politische Entwicklung stehen also am Anfang der Projektkonzep-
tion, der inhaltlichen Zielsetzung und organisatorischen Form.

Um die Selbsteinschitzung der Frauenschule, ihrer inhaltlichen und politi-
schen ’Aufgabenstellung’ und vor allem deren Verinderung in den letzten
Jahren zu verstehen, wollen wir im folgenden jenen historischen und theo-
retischen Hintergrund (nicht global, sondern unter dem Aspekt, der fiir die
Gestalt der Frauenschule von Bedeutung ist) bezeichnen.

‘Bewegung’

Die Frauenbewegung der siebziger Jahre war keine Bewegung mit klaren
Zielen, die es zu erreichen gab, oder mit Strategien, die, richtig angewen-



det, zu absehbaren Ergebnissen fithren wiirden!. Viel eher war es ein ge-
meinsamer kulturrevolutionarer Aufbruch von Frauen mit unbekannter Per-
spektive, getragen von dem Waunsch, sich zu duBern, gesehen und gehért zu
werden, geachtet zu werden, einen anerkannten und in der Besonderheit
gleichberechtigten Platz in der Gesellschaft zu finden.

Ein frommer Wunsch, der nicht erfiillbar ist — weil es einen solchen Platz fiir
Frauen in dieser Gesellschaft nicht geben kann, und weil es letztlich auch
nicht der Platz war, um den es der Frauenbewegung auch und immer ging:
c!er Platz des Weiblichen, der nicht schon immer durch (minnliche) Projek-
tionen vorgezeichnet ist, der dem weiblichen Begehren und Genieen
Raum gibt, sich zu zeigen.

Diese Dimension, die ich als kulturrevolutionire bezeichnet habe, war na-
tiirlich nicht von vorneherein so klar, daB sie zum zentralen Thema der Be-
wegung hitte werden kénnen — dafiir hatten wir zu viele lllusionen und zu
vt/enig Erfahrung. So gab es zunichst eine Vorstellung von praktischer Poli-
t!k, in der Ziele, Forderungen und Vorgehensweise relativ kiar erschienen
(in der Diktion der damaligen Zeit): Frauen zerreiBt eure Ketten, Weg mit
dem § 218, Abschaffung der Leichtlohngruppen, Lohn fiir Hausarbeit, SchiuB
rr?it “Objektsein in Betten“2, mit Penetration und der Unterdriickung durch
die Ménner. Die Frauenbewegung erschien insofern als verbindende (ver-
einheitlichende) Sammelbewegung erwachender Frauen, wo die Frauen als
Individuen dazukamen, mitmachten, dazugehérten (oder eben nicht; und
nicht dazugehéren hieB: nicht frauenbewegt zu sein).

Die Vorstellung, eine 'Bewegung’ zu sein, lieB denn durchaus erwarten, daB3
der begonnene politische Bogen iiber die Abgrenzung von iuBeren, anders-
gearteten, als beschrinkend erkannten Elementen, und die Ausgrenzung
von inneren, widerstreitenden, als abweichend oder behindernd einge-

sc'hﬁtzten Elementen irgendwann in ein neues Leben miinden wiirde, in dem

die nunmehr befreite Weiblichkeit sich entfalten und dominierend sein

wiirde.

Die Orientierung auf den Begriff/die Vorstellung, 'Bewegung’ zu sein (sein

zu wollen), hat natiirlich ihre Griinde in der vorausgegangenen Studenten-

bewegung, aus der und gegen die (bzw. in der Reibung mit der) die Frauen-

bewegung entstanden ist. Diese hatte in den Anfingen sehr nach der Affini-

tét zur Arbeiterbewegung gesucht (auch in Diktion und Begrifflichkeit), und

der ML oder der sozialistischen Bewegung sind die beschriebenen Rein-
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heitsgebote durchaus inhdrent. Wie vordem der Kapitalismus und der auto-
ritire Charakter galt uns das Patriarchat als verursachende Figur, die es aus
den Angeln zu heben und zu stiirzen galt, wir maBen den Erfolg (den kurz-
fristigen) am Ziel einer anti- oder nicht-patriarchalischen Gesellschaft. Un-
sere Formen waren phantasievoller, aber doch &hnlich: sit-ins, go-ins, De-
monstrationen, Forderungskataloge, und sie zielten auf 'Ergebnisse’.
Gleichzeitig scheint aber jene andere, weiterreichende, das 'ganze’ Frau-
Sein meinende Dimension, die Ahnung der Unerreichbarkeit unserer Wiin-
sche, die nicht zu Strategien werden konnten, immer durch — mehr als
durch die Texte vielleicht durch die ersten Lieder der Frauenbewegung.
Die (tragische) sprachliche Verkniipfung von *SchluB mit’ und 'Objektsein in
Betten’, das allenthalben auftretende Bild vom Kampf gegen die Dreieinig-
keit von Kapitalist/Kirche, Chef und Ehemann als auf den Begriff gebrachte
dreifache Unterdriickung der Frauen weist immer auf das Wissen hin, daB
Frauen zum Verschwinden gebracht werden in ihrem Wert (der Wert-
schitzung ihres Handelns) und noch einmal speziell als Kérper, in der Been-
gung und Enteignung ihrer Sexualitit (und damit Integritit und ldentitdt).
Die Verweigerung des Beischlafs unter den iiblichen 'herrschenden’ Bedin-
gungen ist Bestandteil fast jedes dieser ersten Lieder.3)

Aus dieser Spannung, zwischen dem Versuch, sich innerhalb des vorgefun-
denen und tiberschaubaren politischen Raums durchzusetzen, und jener Di-
mension von Verinderung, die ganz grundsitzlich am Verhiltnis der Ge-
schlechter ansetzte, entwickelten sich denn auch (iber Strategie und Taktik,
iber den Inhalt der Wiinsche, die Art der Ziele, die Analysen selbst bald ra-
dikale Differenzen unter den Frauen, Fraktionsbildungen, Gruppenkimpfe.
Das Schicksal dieser Differenzen entsprach dem diffizilen, vielschichtigen
Charakter dieses kulturrevolutioniren Aufbruchs: das “Frauen gemeinsam
sind stark” als verbindende, Befreiung versprechende Idee erforderte es ei-
nerseits, diese Differenzen zum Schutze der Gemeinsamkeit zu leugnen
(zumindest nach auBen zu verbergen) und eben: gleich zu sein.
Andererseits taten sich ganz schnell auch heftige Widerspriiche auf iber die
Einschdtzungen, worin Frauen stark seien, woraus sie ihre Stirke beziehen,
wo die Begrenzungen und Beschneidungen ihrer Stirke zu suchen seien —
was also den Charakter ihrer Unterdriickung ausmache — und folglich, wie
der Weg in die Freiheit aussehen kénne oder solle. Der Bearbeitung dieser
Widerspriiche stand die Devise “Frauen gemeinsam® (gleich) stindig im



Wege. Dabei wire dieses im Weg Stehen’ durchaus unnétig gewesen, hit-
ten wir nur die eigenen Unterschiedlichkeiten begreifen kénnen als produk-
tiv widerstreitende Elemente eines gemeinsamen Prozesses, den diese
streitige Unterschiedlichkeit ganz und gar nicht bedrohen oder stéren, gar
aufhalten oder ins Gegenteil verkehren muBite.

So verschwand das BewuBtsein (oder auch: die Ahnung) von den Dimensio-
nen (den kulturrevolutioniren) des Aufbruchs der Frauen fiir viele Frauen
und Gruppen immer wieder auch hinter den gewissermaBen ’einfacheren’
politischen Formen, den unmittelbar vorstellbaren Strategien, war es doch
sehr schwierig, nach wirklich anderen (neuen) Formen: Darstellungsformen,
politischen Formen und Formen des Begreifens, des Einordnens zu suchen,
die nicht schon von vorneherein sich an bestehenden iiberkommenen For-
men (also Denkformen, Systemen) orientierten oder diese iibernahmen.
Das fithrte letztlich auch zum Auseinanderfallen der Frauenbewegung (als
"Bewegung’) in einem DifferenzierungsprozeB, der die einzelnen Strémun-
gen und feministischen Denkansitze immer weiter auseinanderbrachte —
aber auch: das Spektrum von Suche und Engagement sehr verbreiterte.

In den letzten Jahren stellen sich nun die unterschiedlichen feministischen
Positionen (oder Schulen, Fraktionen, ideologischen Richtungen) auch offe-
ner den Gegensitzen untereinander — teils auf der Ebene der Etiketten-Ver-
teilung und -Verteidigung (welche ist feministischer — und ist die andere
liberhaupt Feministin? Auch dieses ein Erfolg des destruktiven Reinheitsge-
setzes in Bewegungen), teils in ernsthaftem Interesse an gegenseitigem Ver-
stindnis und gegenseitiger Abgrenzung in der Kritik. Die Auseinanderset-
zung mit (vermeintlichen) Fehlern oder falschen Positionen einer 'Gegen-
Fraktion’ ist auch ein Anerkennen ihrer Existenz und ihres Anspruchs auf
Namen und Etiketten, die von der eigenen Fraktion fiir unteilbar gehalten
werden (auch wenn, natiirlich, die Frauen der einzelnen Fraktionen schon
gerne immer beweisen mochten, daB ihre Wahrheit die einzig richtige sei).

Aus der Sicht dieser verschiedenen Positionen, "Abkémmlinge’ aus dem
gemeinsamen Aufbruch der Frauenbewegung in den Siebzigern, und in Ver-
bindung mit der spezifischen Geschichtslosigkeit von Frauen (historisch: ihr
(Nicht-)Vorkommen in der Geschichte betreffend, aktuell: das Verhiltnis
zur eigenen Geschichte und den eigenen Erfahrungen betreffend und indivi-
duell: in der eigenen Wahrnehmung und im Umgang mit der eigenen Zeit)
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gibe es vielleicht ebensoviele 'Geschichten der Frauenbewegung’ wie es
Frauen (oder zumindest Fraktionen, Gruppen, Stromungen) gibt, und alle
wiren fiir sich wahr.

So ist die Wahrheit, wie wir sie beschreiben, unsere Wahrnehmung des Ge-
schehenen und seiner Konsequenzen. Damit ist aber zugleich gesagt, daf die
Frauenschule in der Form, wie sie entstanden ist, auch nur eine Position
oder Richtung der Frauenbewegung der siebziger Jahre reprisentiert, und
die Dynamik, das Tempo und die inhaltlich-politische Form ihrer Verinde-
rung bzw. inneren Entwicklung miissen ebenfalls auf diesem Hintergrund ge-
sehen werden.

Beginn

Charakteristisch fiir die Anfangszeit der Frauenbewegung ist, daf sie sich
berall und sehr schnell eigene Orte/Riume geschaffen hat —als Demonstra-
tion (wir sind da, wir sind viele), als Provokation (Weiblichkeit ist prisent —
und zwar nicht nur (wie gewdhnlich) als Kérper) und als geschiitzte (schiit-
zende) Riume, in denen die Frauen zu sich kommen, sich treffen und sam-
meln, sich besinnen, und von denen aus sie aufbrechen konnten/woliten.
Auch die Frauenschule ist als ein solcher Ort zu verstehen, ist auch direkt als
Weiterentwicklung der Arbeit eines Frankfurter Frauenzentrums (Bocken-
heim) entstanden.

In diesem Zentrum gab es vergleichsweise (fiir die damalige Zeit) viele be-
rufstitige Frauen, auch viele Akademikerinnen mit einer linken studenti-
schen Vergangenheit. Dementsprechend waren die politischen Diskussio-
nen hier gepragt von einer Affinitit zu zielstrebiger politischer Aktion und
der Vorstellung von der Notwendigkeit griindlicher (soziologischer) Analy-
sen und eben dem Wunsch, beides zu verbinden und dabei auch in der Kon-
kurrenz zu fritheren Leitbildern groB und erfolgreich zu sein.

Die politischen gesellschaftlichen Analysen der Frauenbewegung hatten sich
ja zunichst ziemlich unstrittig auf das Vorfindliche konzentriert: die Frage
der Prisenz (Anwesenheit und Reprisentation) von Frauen in der Gesell-
schaft und ihren Institutionen, die Gewaltférmigkeit des Geschlechterver-
hiltnisses, die Wahrnehmung und Bewertung von Arbeit/Hausarbeit, die In-
halte von wissenschaftlicher Forschung und politischer Ordnung.



Aber schon die Frage, wie (mit welchem Blick, welchen Forschungsinstru-
n?enten) die Analyse iiberhaupt die Existenz von Frauen erfassen kénnte, zu
einem anderen (neuen, besseren und umfassenderen) Verstindnis sowohl
der Mechanismen (und historischen Entstehung) der Unterdriickung von
F“rauen als auch ihrer "eigentlichen’ weiblichen Besonderheit filhren kénnte
I6ste groBe Kontroversen aus: so fibrte z.B. der heftige (existenzielle)’
Wunsch danach, die weibliche Sexualitit in ihrer Besonderheit (und ihre
Unterdriickung und Funktionalisierung) zu erforschen, zu der kontroversen
Del::atte iber die Brauchbarkeit psychoanalytischer Begriffe wegen der als
seX|sti§ch borniert eingeschitzten Freud’schen Analyse, in der weiblicher
Sexualitit als bloBe (mindere) Abart der minnlichen erschien, und entspre-
chend zu eigenen feministischen Ansitzen (“Feministische Therapie®).
Entsprechend fiihrte auch die Entscheidung, entlang an (oder gegen) wel-
Fhe(n) Vorbildern und MaBstiben (zukiinftige) weibliche Lebensentwiirfe
jeweils gedacht wurden (werden konnten), zu Spaltungen, z.B. an den Fra-
gen nach Homosexualitiit/HeterosexuaIitﬁt, nach Mutterschaft (als patriar-
chale Fessel), nach der Berufsorientierung (der Einschitzung von Erwerbs-
arbeit und Karriere als Verminnlichung vs. Befreiung aus verhindernden Be-
grenzungen) und in der Konsequenz eben auch als Frage nach dem zukiinfti-
gen ’Ort fiir uns selbst’: dezentrale Frauen(-stadtteil-)zentren, Frauen-Héfe
und Dérfer abseits der Metropolen, oder gewichtige groBe Zentren im In-
nern der Stidte, von wo aus, spinnennetz-artig, vielfiltigste Frauen-Aktivi-
tate.n sich dberallhin (raumlich und in die (noch von den Minnern besetzten)
Institutionen, Fragen und Orte der Offentlichkeit ausbreiten sollten.

Zwischenbemerkung:

Diese Situation wire geradezu pradestiniert fir Ideologiebildungen.

Nun sind wir, in Deutschland, sowieso besonders empfinglich fiir ideologi-
sches Denken — zum einen traditionell durch die immer etwas strenge, enge
deutsche "Art’, und vor allem durch die langjihrige Gewshnung und l"raxis
unserer Eltern- und GroBelterngeneration wihrend der Nazi-Zeit (wobei
uns die Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus (besonders in/seit
der Studentenbewegung) einen gewissen Schutz durch Sensibilisierung und
Beunruhigung bietet).

Das scheint mir nicht unwichtig, denn diese Tendenz schligt sich sowohl im
Charakter der Bewegungen, als auch der Theorien nieder. Denn es ist sehr.
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viel leichter, “ideologisch geschulte Menschen zu einem Wechsel der Ideo-
logie zu bewegen, wenn das eigene System aus irgendwelchen Griinden ver-
sagt hat", als “ehemalige Anhinger irgendeiner Ideologie wieder in normale
Denkformen und normales politisches Handeln zuriickzufiihren®.)

Und natiirlich gab es Ansitze zu Ideologiebildungen auch in der Frauenbe-
wegung (bzw. in der Literatur und in den Strategien), z.B. eine (frithe) Ten-
denz, Geschichte, gegenwirtige Gesellschaft und individuelles Handeln bis
ins Detail aus der (zur Pramisse gemachten und damit seiner Widerspriich-
lichkeit beraubten) Einschitzung ('ldee’): ’jeder Mann ist ein Vergewaltiger,
jede Frau ein Opfer’ zu deduzieren, den je einzelnen Mann als personifizier-
ten Feind anzugehen (eine Tendenz, die jedoch von grof3en Teilen der Frau-
enforschung und feministischen Diskussion ziemlich schnell iiberwunden
wurde) — und auch von anderen 'Modenc der Diskussion geht eine Verlok-
kung aus, ideologisch damit umzugehen.

Mir scheint es auch ideologische Elemente sowohl bei der sogenannten 'Spi-
ri’-Fraktion, also der Richtung, deren Idee (und Primisse) etwa lauten kénn-
te: “das urspriinglich Weibliche ist verschiittet, aber es existiert noch — wir
wollen es finden* (“in jeder von uns steckt eine Amazone, du muBt sie nur
rauslassen”) und die von dort aus ihre Erklarung der Welt und ihre eigene
Praxis ableiten, als auch in manchen theoretischen Ansitzen in der Frau-
enforschung und in politischen Positionen zu geben, die hermetisch wirken
— was auch ein Hinweis auf ihre ideologische Qualitit sein miifite.

Und doch hat sich in der Frauenbewegung letztlich keine ideologische
Strémung als die eine, massenhafte, etablieren kénnen. Das halte ich fiir eine
groBe Qualitit der Frauenbewegung — gerade im Vergleich zur minnlichen
studentenbewegten Linken der 70er Jahre — daf3 sie weder im gesellschaftli-
chen Alltag wieder verschwindet, noch sich zufriedengibt (und sich z.B. in
irgendeiner Ideologie einrichtet), sondern sich in einem stindigen Qualifika-
tions- und VerinderungsprozeB der Erweiterung und Differenzierung be-
findet. —

Doch zuriick zum vorherigen Gedankengang.

Das Projekt 'Frauenschule’ war anfinglich keineswegs so gedacht, wie es
jetzt dasteht. Geplant war zunichst ein groBes, umfassendes Projekt als Ort
der psychischen Reproduktion und eigenen Stabilisierung und als Ausgangs-
punkt diverser politischer und praktischer Aktivititen. Konkret: ein Haus,
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in dem Orte der Kommunikation (Café, Kneipe), der ’Bildung’ (Kurse fiir
Kopf und Kérper, Buchhandlung und Bibliothek, Filmangebote etc.), der Be-
ratung (Schwangerschaftskonfliktberatung wie juristische, psychologische),
der Reproduktion und Erholung (Kinderbetreuung, kulturelle Angebote)
gleichermaBen zu finden sein sollten. Und natiirlich mit der Aussicht, an sich
ergebenden Punkten neue Projekte (Forschung, praktische oder Schwer-
punkt-Projekte), wirtschaftliche Betriebe (Werkstitten, auch das Cafe und
der Buchladen sollten sich tragen) und weitere, noch nicht erdachte Vorha-
ben zu entwickeln. Wir hatten wohl nichts ausgelassen.

Selbstverstindlich war uns klar, daB sich diese Vielfalt nicht so schnell wiirde
verwirklichen lassen. Zwar hatten wir das unwahrscheinliche Gliick, eine
Mizenin zu finden — eine Frau, selber aus der Frauenbewegung, die ein Teil
ihres Erbes fiir den Kauf eines Hauses spendete und uns damit ungeahnte
Méglichkeiten eréffnete, aber das Geld reichte letztlich fiir eine Finanzie-
rung der extrem hohen Frankfurter Immobilienpreise nicht aus. Allerdings
hat uns diese Spende ungeheuren Auftrieb gegeben. Sie hat uns spiter er-
médglicht, unsere 1985 bezogene Etage zu renovieren und nach unseren Er-
fordernissen umzubauen — und gab (gibt) uns zudem immer ein Gefiihl der
Sicherheit einer finanziellen Notreserve und auch die Bestitigung: jemand
'investiert’ in uns. Da jenes Geld aber zweckgebunden fiir den Hauskauf
war, blieben wir weiter auf der Suche, und es tat sich keinerlei Chance auf,
einen ZuschuB zu den laufenden Kosten von irgendeiner Seite zu erhalten.
Es war also unumginglich, wenn wir die Idee nicht ganz aufgeben wollten,
uns (zunichst) auf einen Aspekt des GroB-Projekts zu beschrinken — ob-
gleich uns immer klar war, daB zu einer Zukunft, wie wir sie uns vorstellten,
alle die anderen Bereiche selbstverstindlich gehéren muBten.

Die Entscheidung, ein 'Projekt Frauenschule’ zu beginnen (und nicht etwa
eines im Kérperbereich, Werkstitten- oder Kulturbereich), muB in dem
vorne beschriebenen Kontext (und auf dem vorne angedeuteten Hinter-
grund) also verstanden werden als eine mdgliche Konsequenz, als Entschei-
dung fiir einen Entwurf, eine Strategie unter anderen Méglichkeiten. Diese
Entscheidung, d.h. vor allem auch die Entscheidung fiir die Form, die das
Projekt bekam, ist zum einen auf das mehr oder weniger zufillige Zusam-
mentreffen der Griindungsfrauen mit ihrem jeweiligen theoretischen, politi-
schen und privaten Hintergrund (d.h. auch ihrer Energie, Lust und Risiko-
bereitschaft, sich in ein solches Unterfangen zu stiirzen) zuriickzufiihren.
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Auch gab es bereits einen Frauenbuchladen und Feministisches Gesund-
heitszentrum, so daf3 zumindest diese Bereiche 'abgedeckt’ waren. Und sie
steht gleichzeitig fir die politischen Priferenzen (oder: Vorstellungsweisen)
der ’Fraktion’, der diese Griindungsfrauen angehorten. Dazu gehorten zB.
Vorstellungen einer eher linearen (aufsteigenden) oder sich ausbreitenden
Bewegung, die die Frauenbewegung vor sich hitte, die stark auf Quantitit
setzten, also auf Ausbreitung der Aktivititen auf moglichst viele Frauen hin,
die vorher nicht in den Zentren anwesend waren — ohne natiirlich qualitati-
ve Gesichtspunkte hintanzustellen. Denn natirlich sollten bereits gesam-
melte Erfahrungen im Umgang miteinander aufgenommen, bereits bewihr-
te Formen der ’Institutionalisierung’ bewahrt und die bis dahin entstande-
nen theoretischen und praktischen Modelle gemeinsamer Arbeit (z.B.:
consciousness-raising, CR (=Selbsterfahrung) als Methode — nicht im heute
verwandten Sinne als therapeutisches Modell oder diskriminiert als Innerlich-
keits-Schwitzgruppe) nicht nur erhalten, sondern weiterentwickelt und
weitergedacht werden.

Logischerweise schienen insofern Aufklirung und (in gewisser Weise) Agi-
tation die naheliegendsten und erfolgversprechendsten Ansitze, um den
sich gegenseitig stirkenden ZusammenschluB von méglichst vielen Frauen
zu erreichen und damit die gréBtméglichen Chancen zur Verinderung der
Welt. (Zu den historischen Erfahrungen mit bzw. dem Stellenwert von Bil-
dungsarbeit fiir Frauen s. auch 2. Kapitel)

Symbol und Ort

Wenn es und da es, wie vorne beschrieben, als ldee oder Sinn der Frau-
enschule bezeichnet werden kann (oder etwas ironisch als ihr ’Arbeitsauf-
trag’), in einer sich politisch-sozial-kulturrevolutiondr verstehenden Bewe-
gung, dh. einer auBerordentlich unbestimmten, sich im FluB und in Verénde-
rung befindenden Situation einen Ort zu setzen, der den Inhalt der Bewe-
gung selbst, also das Thema 'Frau’ oder das Weibliche symbolisieren, veror-
ten (festhalten und damit stirken) und weiterentwickeln sollte, so ist es die-
se Orientierung, verbunden mit den zu den drei Begriffen jeweils zugehdri-
gen Wiinschen und Zeitgeist-Phinomenen, die die Struktur der Frauen-
schule in ihren wesentlichen Elementen und Widerspriichen trégt.




Bleiben wir zuniichst bei dem Aspekt, ein Symbol zu setzen.

Diese Funktion, als éffentlicher Ort fiir Frauen Symbol 'der Frauenbewe-
gung’ zu sein, dh. Symbol der Wiinsche, der Hoffnungen und der kollektiven
(potenten) Selbsteinschitzung, hat die Frauenschule (und soll sie haben) so-
wohl fiir alle diejenigen Frauen, die darin arbeiten, auch fiir Besucherinnen
und Teilnehmerinnen und ebenso fiir die sympathetisch beobachtende Frau-
endffentlichkeit. Aber was fiir ein Symbol soll sie setzen, was soll sie nach
den Wiinschen der Frauen sichtbar machen, vorzeigen, reprisentieren?
Zuniichst und wesentlich, nehme ich an, die Existenz von Frauen, im zweiten
ihre sexuelle und kulturelle Gestalt, zum dritten ihre Stirke.

Im System der kulturellen Reprisentationen, oder im Symbolischen, gibt es
keine Bilder, die das Weibliche beschreiben, ohne es zugleich zu zerstéren.
Pie Logik unserer Kultur und damit die symbolische Ordnung, und damit
die Sprache, eben die, derer ich mich hier bediene, ist phallisch organisiert,
baut auf auf der Logik des Einen, dem biniren oppositionellen Paar, dem
Vorrang des Blicks, der Absonderung und Individualisierung der Form
(Erektion)” und c!em AusschluB3 des Weiblichen, AusschluB des Weiblichen
heiBt: stindige Uberwindung des Weiblichen, also: Erkennen der ge-
schlechtlichen/sexuellen Differenz und zugleich ihre stindige Verleugnung,
die Verleugnung des anderen Geschlechts als des Anderen, als ein gleichzei-
tig existierendes, gleichwertiges Nicht-Gleiches.

D.h., wegen der logischen Vorherrschaft des Einen (Gott/Phallus) wird die
signifikante Unterscheidung zwischen Frau und Mann nicht als Unterschied,
als Differenz gedacht, sondern nur als hierarchische Unterscheidung (haben
oder nicht haben), und wird so auch immer wieder aufs Neue in diesem Sin-
ne konstituiert. Sie kann also ihre Bedeutung als konstitutiv menschlich nicht
annehmen.

Natiirlich kénnen wir hier nicht die Absicherung des Primats des Phallus als
Symbol fiir gesellschaftliche ménnliche Macht, Symbol fiir das eine Einzige
diskutieren. Das gingige In-eins-Setzen von Phallus und mannlichem Ge-
schlecht lenkt aber leicht davon ab, daB dessen Vorherrschaft immer und aus-
schlieBlich als Ergebnis eines gewaltsamen Prozesses gesehen werden muB.
In den Konstruktionen, den entstellenden, abwehrenden und entwertenden
Figurationen, in denen das Weibliche kulturell und logisch erscheint, ist vor
allem der weibliche Kérper (der Mutter) ausgeschlossen, oder besser: wird
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verleugnet (unsichtbar gemacht und entwertet), indem er zerstiickelt, als
verschlingend halluziniert und deshalb aufgefressen, in Partialititen zerlegt
und als “phallischer Herrschaftsbereich” (oder bei Freud als “Herberge des
Penis*) dargestellt wird. “Es existieren keine Worte, um iber das Ge-
schlecht der Frau, von ihm zu sprechen, es sei denn schmutzige. Daher die
entsprechenden Affekte, die Angst, die Phobie, die Abscheu und das Grauen
vor der Kastration, die bei der Riickkehr zu dem, was immer geleugnet, ver-
leugnet, in und fiir die Konstruktion der symbolischen viterlichen Welt ge-
opfert worden ist, zweifellos erfahren werden.“®)

Ich méchte versuchen, diesen Gedankengang an einem Beispiel zu verdeutli-
chen. Ein kleiner Junge kann sein Kérpererleben, sein Kérperbild, das mit
der Erforschung seiner Kérperoberfliche und seiner Korpergefiihle ent-
steht, mit dem kulturellen Symbolischen, wie es am Signifikanten Phallus,
dem Einen, und der biniren Logik entlang gebildet ist, in eine gewisse
Ubereinstimmung bringen, sich darin wiedererkennen bzw. spiegeln. Das
Kérpererleben des kleinen Midchens verweist aber keineswegs auf das
Vorhandensein des “Einen, die Erforschung ihrer Kérperoberfliche und ih-
res Geschlechts vermittelt ihr nicht die Vorstellung fester Form, sondern
von Weichheit, Feuchte, Unsichtbarkeit, oder, wie J.Kestenberg formuliert:
“Sie merken, daB sie in ihrem Innern etwas haben, aber die wogenden Sen-
sationen, die aus dem ungreifbaren Innern kommen und gehen, erlauben
nicht, daraus das Vorstellungsbild eines inneren Organs abzuleiten.”? Also
Uneindeutigkeit, die, wie es bei Irigaray heiBt, unendliche Bewegung von
Beriihren und Auseinanderfallen, und Unsichtbarkeit.

Unsichtbarkeit aber nicht im Sinne von Verschwinden und Wiederkehr, und
auch nicht als die Frage “ist es da oder nicht*, sondern eher: was ist da drin?
und: wie kommt es (was?) herein und heraus? Aber zugleich das 'da drin’
voraussetzend, denn das Midchen weiB sehr wohl, daB da ’etwas’ ist,
wenngleich nicht, was, im Sinne einer Gestalt oder Form. DaB in unserer
Kultur das 'Haben oder nicht-Haben’, das ’gréBer-schneller-weiter-mehr
als’ die dominierenden Fragen sind, verdeutlicht noch einmal, wie von vor-
neherein die Kérperwahrnehmung des Midchens durch die phallische Frage
dominiert wird — daB und wie damit bereits die Wahrnehmung und symboli-
sche Konstitution des Weiblichen oder seine Symbolisierung verhindert ist.
Denn es fragt sich doch, wie sich das kleine Madchen mit diesem Kérperer-
leben in das Symbolische einschreiben kann, worin es sich spiegeln kann,
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wenn doch alle Logik und Vernunft sich um den Begriff des Einen konstitu-
iert. Dieser Begriff des Einen ist dem Weiblichen fremd.

So gibe es méglicherweise auch gar keine weibliche Frage im Sinne einer
Frage, die “eine” eindeutige Antwort und Aufklirung erheischt. Und wenn,
probehalber gedacht, ein Signifikant, der (als Begriff) den Unterschied der
Geschlechter bezeichnet, nicht der Phallus wire, sondern das Kérperinnere
und jener (beim noch unbehaarten kleinen Midchen sehr gut sichtbare)
Spalt, der nicht ohne Grund *Scham’ genannt, dann allerdings kein Grund zur
Scha.m mehr wire, organisierte sich unser Denken und Streben vermutlich
weniger um Haben/Nichthaben, Mehr/Weniger etc. (die Fragen des Lei-
stungsprinzips, die phallischen Fragen), sondern etwa um Berihrung, Be-

gtla_cten/Entdecken, wiirden andere Sinne privilegiert als immer nur der
ick.

An diesem Phinomen oder dieser Fragestellung wird in den letzten Jahren
auf vielen Ebenen bzw. thematischen Beziigen gedacht und gearbeitet, ganz
wesentlich scheint mir hier der Ansatz an der Sprache. “Um zu rekapitulie-
ren: Der ProzeB, der sich seit der Geburt der Schrift bis hierher vollzogen
hat, besteht darin, daB die Schrift sich die Nihe der “Muttersprache* zur
physischen Realitit aneignet. Diese Nihe beruht darauf, daB3 die “Mutter-
sprache” nur miindlich, nicht ohne den Kérper, existieren kann. Sie ist Teil
dfar Realitdt, weil sie von ihr nicht trennbar ist. Eben diese Nihe macht sich
die “Vatersprache®, die die Sprache des Logos ist, zu eigen, indem sie die
“Muttersprache” ihren Gesetzen unterwirft. Auf diese Weise zwingt sie die
Realitit, sich den Gesetzen der Logos-Sprache anzupassen.*!0)

“Wenn es einem gelingt, Abstand zu gewinnen, den kulturellen Zugriff zu
lockern, der wahrhaft diktatorisch ist und der bewirkt, daB man in der Spra-
che festgefiigte, kodierte Formen vorfindet, ist es offenkundig, daB eine
Frau nicht schreibt wie ein Mann, weil sie mit dem Kérper spricht. Das
Schreiben kommt vom Kérper. Wenn es nicht vom Kérper kommt, wenn
es etwa vom Geld herriihrt, wenn es Reproduktion ist, nun, dann ist es nicht
mehr der Miihe wert, von Schreiben zu reden. Aber wenn es mit dem eige-
nen Kérper in Beziehung steht, [iBt der Kérper etwas durch, schreibt er
etwas ein, das ihm 4hnelt. Das Schreiben dhnelt deinem Kérper und ein
Frauenkorper funktioniert nicht wie ein Minnerkérper.“t)

Mit der Betonung, daB die Herrschaft des Minnlichen nicht logisch konsti-
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tuiert wird, sondern von einem Gewaltverhiltnis durchgesetzt wird, wird
auch die Unabgeschlossenheit dieses Prozesses betont, der nie in diesem
Sinne sein Ende (seinen Erfolg) finden wird.

So ist also in der symbolischen Ordnung, in den Begriffen, Bildern (Signifi-
kanten), die (ohne und) gegen das Weibliche entwickelt worden sind, das
Weibliche sehr wohl enthalten — als das, was {iberwunden, verleugnet (aus-
geschlossen) werden soll und als das, was sich gegen diese Verleugnung und
AusschlieBung sperrt, also sein Versuch, den dominanten Diskurs zu stéren
oder zu zerriitten (ihn “durcheinanderzubringen®, wie es bei Irigaray
heifit!2).

Deshalb kann es in der feministischen Forschung und Debatte auch nicht
darum gehen, weibliche Existenz (oder die Erfahrung von Frauen) zu rekon-
struieren (historisch oder begrifflich), sondern (in der Dekonstruktion) die-
se widerstindigen Anteile oder: das Weibliche in diesen und durch sie aufzu-
finden und ein Bild davon zu entwickeln.

Fiir eine Arbeit wie die in der Frauenschule scheint mir hier ein zentraler
Begriff der Wunsch zu sein. Wunsch im strengen Sinne verstanden, also als
psychische Regung, welche ein “Befriedigungserlebnis®, eine vorausgegan-
gene Erfiillung eines Bediirfnisses voraussetzt. “Die Psychoanalyse hat uns
aber gelehrt: wenn das urspriingliche Objekt einer Wunscherregung infolge
von Verdringung verlorengegangen ist, so wird es hiufig durch eine unend-
liche Reihe von Ersatzobjekten vertreten, von denen doch keines voll ge-
niigt.“13) Und was geht dem Wunsch, den Wiinschen der Frauen (an das Le-
ben) voraus? Vielleicht ist es jenes “Kérper an Kérper mit der Mutter, vom
dem Irigaray sagt, daB der Vater “es untersagt", da er (sein Gesetz) nicht
nur die Trennung (der Nabelschnur — und der Symbiose) bewirkt, sondern
“sein Gesetz verwirft, schlieBt diesen ersten Kérper aus, diese erste Behau-
sung, diese erste Liebe. Es opfert ihn, um daraus den Stoff fiir seine Sprache
und seine Herrschaft zu machen.“!4)

Der Wunsch der Frauen wire also, so gesehen, sich und ihren Kérper aus-
gehend von jenem Kérper-an-Kérper-Dasein mit der Mutter, das (nicht
nur, wie bei Irigaray, fiir das Ungeschiedene stehen kénnte, sondern auch)
fir Schutz und Anerkennung, Liebe, Vertrauen und Unversehrtheit steht,
vor ihrer (beider) AusschlieBung und Zerstérung zu retten. Oder einen
Ort, einen Weg, eine Méglichkeit zu finden, jenes corps-a-corps (wieder)
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zu beleben, und (das un agt Iri i in ei
e zerst&eris& e v\t/:ri'ss;:.hlagt Irigaray) auch wieder zu verlassen in einer
Wenn ich vorher sagte, es ist eine Funktion der Frauenschule, Symbol der
k'ulturellen Existenz von Frauen zu sein, so heiBt das also genaL; genommen
sie soll das Nicht-Vorhandene symbolisieren, als Symbol das Nichtvorhan-'
dene vorgeben? oder ersetzen? oder beginnen?
Und vY_as"kénnte dieses Symbol bezeichnen, wie kénnte es aussehen? Ist es
das Miikése's), das Zirkulire? ein osmotischer Kérper? das Sich-in .Bezie-
hung-Setzen zu Menschen und Dingen? eine coenisthetische!6) Kompetenz?
In den von uns durchgefiihrten Gruppeninterviews mit Frauen, die die Frau.-
e'nschule und ihre Entwicklung seit langem beobachten bzw. a]s Teilnehme-
:m'nen kennen, taucht als Beschreibung hiufig der Begriff *Stil’ auf, Zitat:
die Frauenschule hat vielleicht nicht direkt eine Position aber einen, Stil“;
a!)er der kann nicht positiv beschrieben werden, sondern’in Abgrenzungen:
nlch.t spiri, nicht dogmatisch, nicht ideologisch, nicht bequem (gefillig) nicht;
fer‘tlg. (festgelegt) aber doch nicht zufillig oder willkiirlich, nicht einfac;h lu-
r:allstlsch.. Das wiirde darauf hindeuten, daB die FrauenschL,:Ie in ihrer 6ff£nt-
Ilchfen Dimension ihren "Arbeitsauftrag’ erfiillt: daB ihr Spezifisches ist, keine
(ke.me eine, richtige) Position zu haben, also nicht festgelegt zu sein éaB sie
gleichzeitig Ort ist (existent, stabil, strukturiert) und miikés. ,

Alle diese Uberlegungen waren natiirlich nicht explizite Begriindungszu-
sa}mmenhinge bei der Entwicklung des Projekts Frauenschule. Die Heraus-
bildung ihrer Konzeption zeigt aber an einigen Punkten, daB ;ie sehr wohi
s::hon als Ideen wirksam waren (vgl. vorne). So sind z.B.einige anfangs noch
fir ganz wichtig gehaltene Aspekte sehr schnell aus der Konzeption ver-
sch_wunden (so z.B. die damals politisch iibliche und naheliegende Stadtteil-
Orientierung) zugunsten einer stirkeren Betonung der éffentlichen Prisenz
(Zugianglichkeit und Anspriichlichkeit). Diese Entwickiung der Konzeption
ers'cheint im Lichte der oben beschriebenen Einschitzung der (fehlerfden)
r;eliblichen Reprisentation (symbolischen Existenz) in der Kultur als sinn-
YYas die Symbolisierung von Stirke angeht, vermischen sich auch hier Reali-
tit, |nt¢frpretation und Wunsch. Was als 'Stirke’ gedacht wird, ist die Macht
de{' Wiinsche (der Frauen). Zum Teil wird "Stirke’ natiirlich ;chon mit der
Existenz der Frauenschule gezeigt, geht der Wunsch nach Prisentation von
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Stirke in der Prisentation selbst schon auf (bei Cixous heiBt es iber die

Frauen, “ihr Verlangen ist das Paradies”, und “Wenn ich frage, 'was ist das

Paradies?’, dann nehme ich an, daB das Paradies darin besteht, daf3 es eins

gibt; dabei erzihlen die Geschichten immer, daB das Paradies das ist, was

verloren ist."17).

Stirke, umfassend gedacht, kann auch Schénheit wieder urnfassen, die nicht

als Antwort auf den minnlichen Blick gedacht wird, und vor allem Raum,

Grofe, Platz.

Die Riume der Frauenschule (die *Frauen-Etage’, in der viele verschiedene

Frauenaktivititen im Frankfurter Raum zusammenlaufen) sind groB und ge-

raumig, hell und arbeitsam (eine ehemalige Fabrik-Etage), relativ schmucklos
und kiihl. Sie sind nicht der gemiitliche Uterus, sondern ein ziemlich unbe-

stimmter, nicht festgelegter, durchaus auch funktionaler Ort, der sich den
Frauen anbietet und ihnen ihre eigenen Interpretationen und inneren Aus-
gestaltungen offenlaBt.

Ansonsten habe ich, was die 'Stirke’ angeht, durchaus Probleme —sofern ich
den Begriff verstehe als ausgestattet mit dem Wunsch/den Wiinschen der
Frauen.

Denn was zunichst (vordergriindig) als Wunsch nach Stirke (der Frauen)
erscheint, nimlich ein Verhalten bzw. Signale verschiedenster Art, die all-
tagssprachlich mit "SelbstbewuBtsein, Mangel an Bescheidenheit, Durchset-
zungsfihigkeit, power, Macht’ gefat werden, bleibt doch, in dieser Weise,
immer dem herrschenden Diskurs (der “Macht, deren man sich zu beméch-
tigen sucht*18) verhaftet, sei es in Konkurrenz, sei es in dem (vergeblichen)
Versuch, sich erfolreich’ in diesen einzureihen.

Was ist also letztlich ein erfolgreiches Projekt’, eine 'starke’ Frau(enschu-
le)? SchlieBlich kénnen wir “nicht so einfach aus diesem Diskurs heraussprin-
gen* und etwas anderes an dessen Stelle setzen —nur versuchen, “auf dessen
Grenzlinien zu stehen und ununterbrochen von innen nach auB8en zu ge-
hen.“19)

Stirke im vorne beschriebenen Sinne ist also gar nicht wesentlich fiir den
’Erfolg’ der Frauenschule oder ein vergleichbares Projekt. lhr ’Job’ als 6ffent-
licher Ort fiir Frauen ist es, wie ich vorher beschrieben habe, Offentlichkeit
zu reprisentieren und zu schaffen und sich als Ort zur Verfiigung zu stellen,
indem sie kontinuierlich, im Wechsel und gleichzeitig Impulse auffangt (In-
teressen, Fragen, Problematisierungen, Themen, Diskussionen, Streit,
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Wiinsche), diese verwandelt in wiederum Impulse (Veranstaltungen ver-
schiedenster Art) und sich als Ort der Bearbeitung zur Verfiigung stellt
bzw. anbietet und aus dem Verlauf dieser Bearbeitung sowohl Riickschliisse
zieht fiir die eigene Struktur und Position, als auch wiederum neue Impulse
entwickelt fiir den weiteren ProzeB.

Das ist die Struktur der Frauenschule, ein osmotischer Kérper.

Anmerkungen

I) Das weiB mittlerweile schon der Brockhaus, wo es (in der Ausgabe von
1988) unter dem Stichwort “Frauenbewegung” heiBt: “Im Gegensatz
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ten Initiativen in den verschiedensten gesellschaftlichen Bereichen zu-
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2) Zeile aus dem damals populiren Lied “Frauen gemeinsam sind stark*, ei-
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2. Kapitel
Zur Konzeption feministischer Bildung

Die Frauenschule, nicht eine, sondern “Die", ein, wie der Name schon zu
benennen vorgibt, Bildungsvorhaben mit Schwerpunkt/Blickrichtung Femi-
nismus, was sich aber erst bezeichnet in einem Zusitzlichen, eben dem Er-
klirenden — ein “feministisches Bildungsprojekt". Gehen wir davon aus, daf3
der Name nicht ginzlich dem Zufall zu verdanken ist, sondern sich bemiiht,
etwas zu bezeichnen, eben das BildungsmiBige, sollten wir uns der Mihe
des Begriffs/der Tradition unterziehen, um so vielleicht herauszufinden, ob
es, die Bildungsgeschichte reflektierend, in ihr Orientierungspunkte fiir eine
heutige feministische Bildungsarbeit gibt, bzw. welche Abgrenzungen, Ver-
werfungen und Kritiken oder auch Ankniipfungspunkte sich aus dieser Tra-
dition fiir ein heutiges feministisches Bildungsvorhaben ergeben.

Im Folgenden soll es deshalb darum gehen, einen summarischen Uberblick
iber die Implikationen des Bildungsbegriffs zu skizzieren, um in diesem Zu-
sammenhang zu den dominanten Weiblichkeitsentwiirfen der Moderne zu
kommen, die als Legitimationsbasis fiir eine spezifisch weibliche (Nicht)Bil-
dung fungierten und, wie sich spiter zeigen wird, als Grundideen des Den-
kens iiber Weiblichkeit bis in die Gegenwart hineinreichen. Insbesondere
soll dann auf die Bildungskonzepte und die ibr zugrunde liegenden Weib-
lichkeitsentwiirfe der alten Frauenbewegung eingegangen werden, um her-
auszufinden, ob sich in der weiblichen Tradition qualitativ andere Bildungs-
konzepte herausbilden konnten.
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Bildung — ein Blick zuriick

g;eu:ce': dzr 'Blldung‘ .als eines universalistischen Anliegens verdankt sich in
oo da::i hln spezifischer YVeise dem EmanzipationsprozeB des Biirger-
b d, o ch vor allem als Bildungsbiirgertum konstituierte. Bildung griin-

et dabei auf den Menschen als denkendes, verniinftiges Wesen, das sich den

. Idealen der Aufklarung verpflichtet sieht. [st Aufklirung nach Kant “der

i’l:,stgea.ngdc.les Mer?scher\ aus seiner selbstverschuldeten Unmiindigkeit*, so
sl rf|n iesem Slnn. BllFIung dazu dienen, durch ihr Programm der rationa-
et ::f::j;:;::lrkhi,hkdt' das sich von den traditionellen und autorita-
ceimer Gt |h en abzukoppeln versuchte, den Menschen als Subjekt
e Cos te ”ervor'tret?n w lassen, wobei Ziel und Idee dieses Vor-
b :s taz lllusmnare. humanistische Bild von Vollkommenheit des Men-
e lsr;ihztd:::f;ig:ldu?sv geformtﬂund zum Ausdruck gebracht werden
.y , aut Wissen griindet und zur Gleichheit fubrt, war die
tD,-,etZ |:11e<:err4 eB:‘Isdcing versen_kte Begrif.f der Vernunft setzt nicht nur den Aus-
weltorghan au:; :il;s Ue:::mrw u:fm:ttejbar;n Naturbezug voraus, sondern
erfung der Natur. Bi it ei

Proze.B, der sich innerhalb der Aufklgirung als einBcl:::jalllglftistc'Ete:| anw'e"']em
gersljlts kulturelle und moralische Fortschritte, andererseits, quasi lael:. :i:
o msre N e Kenpannen, gy Crecirtende Dslierung
d , eit und der Sinnlj it, di

auBeﬁren Natur unterworfen werden. Die Befreiung v;: 'Zie;:’ﬁil;eir;ﬂol\%afz:
g:\s/v;hrt dem !Jurgerllchen Subj.ekt nicht nur das neue zivilisatorische Gliick

ewuBtseins der Autonomie, sondern zwingt auch zu Einschrinkun

un.d Unterdriickung der vitalen Strebungen, das Heterogene und 8de"
Nicht-Identische miissen ausgeschlossen werden. Durch das egntwicE:It Ias
strumentarium kognitiver, triebabwehrender und instrumenteller Ferti ek IT-
ten \(erléngert sich die Kontrolle der ’iuBeren’ Natur immer weite ® e;
auf dle. 'innere’ Natur und verlangt eine immer groBer werdende Dist; e
dem eigenen Kérper, der zunehmend von seinen Leidenschaften, sein . "
genen GenuBfihigkeit, seiner Unmittelbarkeit der Begierde, der f;ijll i ?-
cher Erfahrungen und dem lustvollen Umgang mit sich selt’Jst und e;‘"” A
abgeschnitten wird. Alte Verhaltensmuster von GenuB, Laster Sch:rr;ler'en
keit, Faulheit werden durch Arbeitsdisziplin und allgémeine ,gegense?tsi'gge-
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Angleichung ersetzt. Alles, was in das Bild der postulierten Vollkommen-
heit des Menschen nicht hineinpaBt, muB verdringt, bzw. liquidiert werden.
Der Kopf wird aufgeklirt, der Korper diszipliniert. Auf seiten der Herr-
schaft wurde dabei der Triebverzicht freiwillig geleistet, auf seiten der "An-
deren’ muBte er oft gegen erheblichen Widerstand von auBen aufgezwun-
gen werden. Die neuzeitliche Disziplin der Paedagogik erwies sich dabei als
auBerordentlich niitzlich, dieses Prinzip in der Realitit zu verankern. Bildung
verkommt so zum Instrument, welches die Gesellschaft fiir ihre Interessen
wirksam einsetzen kann. Vernunft will von ihrer Verwobenheit mit Sinn-
lichkeit nichts mehr wissen. Durch paedagogische Dressur wird lebendige
Subjektivitit, all das, was sich dem Allgemeinen und Identischen entzieht
und nicht anzugleichen ist, diszipliniert und unterdriickt, das Besondere geht
auf Kosten des Allgemeinen, das zwanghaft vereinheitlichte Individuum wird
hervorgebracht, das sich jetzt in den anderen Subjekten mdoglichst perfekt

spiegeln soll.

Diese verkiirzende Ubersicht sollte vor allem eins deutlich machen: den
Zwiespalt des Bildungsbegriffs — angesiedelt zwischen Freiheit und Diszipli-
nierung, seine ausschlieBliche Verwobenheit mit dem Vernunftbegriff und
die sich darin anschlieBende Emanzipation von der Natur. Indem die Bil-
dungsgeschichte sich mit der zivilisatorischen Entwicklung verbunden zeigt,
beruht sie auf einem universalen Prinzip Subjekt, das sich ich-zentriert als
Erkennendes den Objekten gegeniiber einsetzt. Das heif3t auch, daB der Bil-
dungsbegriff mit einem Subjektivititsbegriff korrespondiert, der dem Be-
wuBtsein, gedacht als Selbst-Gegenwart, den Vorzug/die Vorherrschaft gibt
und es als Garanten von Anpassung, Integration und Synthesis begreift, dem
also das “ich“ als festumrissene, fixe GréBe gilt, mit dem Wirklichkeit er-
fahrbar wire und Autonomie machbar. Bildung suggeriert damit die Mog-
lichkeit durch Wissen und Verstehen eines rationalen und miindigen Sub-
jekts zur Wahrheit zu kommen und zur Eindeutigkeit.

In dieser Konzeption wird das universale Prinzip Subjekt, das die gesamte
Bildungstradition/wie das Denken iiberhaupt, durchzieht, mit dem Ménnli-
chen identifiziert.

Fragt man nun nach dem Weiblichen, der Frau in dieser Konzeption, so ist
erstmal nur eins signifikant: ihre Abwesenheit.

Das patriarchale “ich", das sich in Besitz der Bildung und damit der Wahrheit
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als Machthaber imaginiert, kennt als Gegeniiber nur das Objekt, die Natur.
In diesem ProzeB sind die Frauen als das gesellschaftlich Andere, mit der Na-
tur (der duBeren wie der inneren) identifiziert worden, sie hatten fortan
quasi stelivertretend das zu reprisentieren, was in diesem Bidungskonzept
nicht aufging und von dem der Mann sich zu befreien suchte, bzw. was aus
den Erfahrungen und dem Denken ausgeschlossen werden sollte: das subjek-
tiv Natur-hafte, die Uneindeutigkeit, die Vielheit, der Widerspruch, die
Gleichzeitigkeit, das Mimetische, die Bewegung, die Heterogenitit, das
Chaos u.s.w.. Einer anderen Produktionssphire verhaftet und das Verdring-
te des Mannes symbolisierend, konnte und sollte die Frau keine selbstbe-
stimmte Subjektivitat und keine rational-geistigen Fahigkeiten ausbilden und
war so aus den Bildungsprozessen, wie sie nach minnlichem Vorbild ange-
legt waren, erstmal ausgeschlossen, bzw. bekam in ihnen eine besondere
Position zugewiesen.

Bevor es allerdings in der (Spat)Aufklirung zur Identifikation von Frau und
Natur kommt, zeigt sich in den frithaufklirerischen Naturrechtsdiskussionen
in den gebildeten Oberschichten ein geschlechtsiibergreifender Gleich-
heitsgedanke. Fiir kurze Zeit dominiert in diesen Diskursen ein egalitirer
Geschlechteransatz, der sich sowoh! in der Vertragsehe als auch in einem
Bildungsanspruch fiir Frauen niederschligt. Uber die Annahme einer natur-
wiichsigen Gleichheit aller Menschen und mit Hilfe eines euphorischen Ver-
nunftbegriffs, der das menschliche Wollen und Handeln fiir rational dirigier-
bar hielt, wird ein Weiblichkeitsbild entworfen, dem eine intellektuelle Be-
fahigung und Betitigung nicht entgegenstand und das somit auf eine Beteili-
gung der Frauen an der Kulturproduktion hinzielt. Dieser Versuch, die
Frauen in ein rationalistisches Menschheitsbild einzugliedern, verlangt aber,
das Frauenbild véllig von den sinnlich-geheimnisvollen Gefiihlskonnotatio-
nen zu reinigen, die ihm noch als Erbe aus dem Mittelalter anhingen. So
diente die Begriindung, daf Bildung sittsam mache, als Legitimationsbasis fiir
wissenschaftliche und kiinstlerische Produktivitit von Frauen, wobei auch in
diesen Konzepten das zentrale Anliegen, die Frau fiir ihren Produktionsbe-
reich, das Haus, anzuleiten, nicht aufgegeben wird. DaB sich in dieser Aufkii-
rungsphase noch hiusliche Titigkeit und intellektuelle Betitigung theore-
tisch und praktisch verbinden lassen und nicht zu einem Widerspruch fiih-
ren, ldBt sich in der noch nicht vollzogenen Trennung von Haus- und Er-
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werbsarbeit begriinden, die den Frauen noch einen gréBeren Handlungs-
spielraum [4Bt, als das spiter im intimen Familienzirkel der Spitaufklirung
der Fall sein wird. So vertieft sich im weiteren Fortgang biirgerlicher Wirt-
schaftsweisen die Kluft von Familien-und Erwerbsleben derart, daB seine In-
addquatheit zum frithaufklirerischen Bildungskonzept flr Frauen uniiber-
sehbar wurde. So beginnen auch ab Mitte des 8. Jahrhunderts die frithauf-
kldrerischen Emanzipationstrends zu versickern, an ihre Stelle setzt sich von
nun an eine Geschlechtertheorie, die die These vom naturbedingten Ge-
schlechterunterschied festschreibt und auf dem polaren Gegensatz des
ménnlichen Kulturtypus und des weiblichen Naturtypus beruht, die einander
erginzend erst den ganzen Menschen ausmachen sollen. Die Identifikation
von Frau und Natur beruht dabei auf einem moralisch, sittsam gereinigten
Naturbegriff, der die Zdhmung und Systematisierung des Sinnlichen/Hete-
rogenen schon in sich aufgenommen hat. Natur wird so in moralisch-sittlich
verklirter Weise geselischaftsfihig. Dieser Konzeption von Weiblichkeit
korreliert eine immer gréBer werdende kompensatorische Funktion des
Privatlebens, in der die Frau als Wirmespenderin den Ausgleich fiir die An-
forderungen des aus niichternem Kalkiil bestehenden Berufslebens des
Mannes zu garantieren hat. Edelmiitig, fligsam und als liebende Gattin und
Mutter hat die Frau, gemiB ihrer ’Natur’, fur ein gliickliches Heim zu sor-
gen, das als unverzichtbare Voraussetzung fiir den Bestand der biirgerlichen
Gesellschaft gilt.

Ein Paradox: waren einerseits die emanzipatorischen Gleichheitspostulate
bereits allgemeingiiltig formuliert, wird im Widerspruch dazu der Ausschluf3
und die Verkennung des weiblichen Geschlechts beibehalten. Den Philoso-
phen kommt dabei die, wie man meinen sollte, nicht ganz einfache Aufgabe
zu, diesen Widerspruch metaphysisch abzusichern, bzw. aufzulésen. Sie 16-
sen dieses Problem, indem sie die Geschlechterdifferenz wie ein naturge-
setzlich vorbestimmtes Prinzip behandeln, in dem der weibliche Charakter
einzig zur erganzenden Anpassung an den Mann festgelegt sei. So gelingt es,
unter Berufung auf das Naturgesetz, die zwischengeschlechtliche Ungleich-
heit 'verninftig’ abzusichern und so der menschlichen Verantwortung zu
entziehen. Fiir weibliche Bildung bedeutet dies, daB die Frau auf ein Seins-
prinzip festgelegt wird, das eine Ausbildung wissenschaftlich-intellektueller
Kompetenzen von vornherein ausschlieBt. Zur Begriindung dient die weib-
liche Unfahigkeit, komplexe Systemzusammenhinge oder lingere ldeen-
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ketten zu erfassen. Unter Vernachlissigung abstrakter Disziplinen wird
gleichzeitig von den Pédagogen ein differenzierter Unterweisungsplan fiir
Frauen und Midchen entworfen, der angelegt ist auf das schon erérterte
Erganzungsbediirfnis des Mannes und scharf trennt zwischen gelehrtem Bil-
dungsballast und solchen Féhigkeiten, die fiir das Haus und die Unterhaltung
des Mannes von Nutzen sind. So auch in den Weiblichkeitsentwiirfen von
Rousseau, die sich als prigend fiir die pidagogische Diskussion in Deutsch-
land zeigen und in den padagogischen Konzepten der Philantropen (z.B. Joa-
chim H. Campe) weitergefiihrt werden. Dieses dualistische Konzept der
Philosophen, das das Weibliche qua Naturgesetz in eine klar umgrenzte Le-
benssphire weist, kann auf allen Ebenen fiir sich Erfolg verbuchen. So bemii-
hen sich nicht nur Paedagogen, sondern mit ihnen eine nicht unwesentliche
Anzahl von populirwissenschaftlichen Schriften in den jedem zuginglichen
Wochenschriften, diese metaphysischen Bestimmungen des Weiblichen auf
eine profane Alltagsebene zu transportieren und Handlungsanweisungen fiir
das alltigliche Leben der Frauen zu liefern, Ferner wirken sich auch die auf
diesem Konzept beruhenden konservativen Ehe- und Familienauffassungen
pragend auf die Gesetzestexte des Biirgerlichen Gesetzbuches aus. (Vergl.
Fichte und Hegel)
Stellte sich die Rede vom naturbedingten Geschlechterunterschied derart
als dominanter Diskurs heraus, so erhoben sich doch immer wieder Gegen-
stimmen dazu -namentlich in den Bewegungen, die sich einer antibiirgerli-
chen Moralhaltung verschrieben hatten und/oder eine dsthetische Weltan-
schauung propagierten. Dies beinhaltete konsequenterweise immer einen
Angriff auf das biirgerliche Ehe- und Familienkonzept und daraus folgend ei-
ne freiere Entfaltung der Frau, zB. in der Frihromantik (Schelling,
Schleiermacher). Auch die Bewegung des 'Jungen Deutschlands’ in den 30er
Jahren des 19. Jahrhunderts erschiitterte dieses strikte Polarititsdenken.
BeeinfluBt von dem friihsozialistischen Gedankengut der Saint-Simonisten in
Frankreich und den friihromantischen Moralformen pladieren sie fiir ein ega-
litdres Geschlechtermodell und geistige Betitigung der Frau, deren aus-
schlieBliche Ausrichtung aufs Haus sie entgegen den herrschenden Normen
als Verkiimmerung der freien Entfaltung der Persénlichkeit der Frau anse-
hen. Dieses Gedankengut und die revolutioniren VorstoBe des Jahres 1848
begiinstigen dann auch das Aufkommen einer politisch orientierten Fray-
enbewegung, die sich im weiteren Verlauf dem weiblichen Bildungsvorha-
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ben in besonderer Form wieder zuwenden sollte.

Bildungs- und Weiblichkeitsentwiirfe der aiten
Frauenbewegung

Verspricht Bildung im biirgerlichen Sinne, auf die Ausiibung von Macht und
Wissen zentrierte, rational-geistige Fihigkeiten auszubilden, und gehért
somit in allen Emanzipationsbewegungen zu den zentralen Forderungen, so
gilt dies auch fiir die alte Frauenbewegung: ihre Emanzipationsideen L!nd
Freiheitsentwiirfe waren eng verkniipft mit der Hoffnung, diese durch eine
spezielle Frauen- und Madchenbildung verwirklichen zu kénnen. Offensict}t-
lich zeigt sich jedoch Bildung in der Geschichte niemals als'neutraler.Begrlff.
Bildung zeichnet immer eine bestimmte Bewegung zu einem bestimmten
Ziel. Sie ist mit einer bestimmten Ideologie verbunden und mit einer be-
stimmten Sicht vom Menschen. In diesem Sinn ist auch Frauenbildung als be-
sondere Veranstaltung, wie gezeigt wurde, immer gebunden an bestimmte
historische Ausprigungen der Frauenrolle. Wenden wir uns nun c?er: alten
Frauenbewegung mit der Frage zu, ob sie zum herrschenden dualistischen
Weiblichkeitskonzept einen qualitativ anderen Weiblichkeitsentwurf anzu-
bieten hat, so [Bt sich diese Frage zumindest fiir den konservativ/gemaBig-
ten Teil der alten Frauenbewegung verneinen, der eindeutig auf die tradi-
tionelle patriarchale Polarisierung in weibliche und minnliche Geschlechts-
charaktere zuriickgriff. '

Im Folgenden sollen nun zwei unterschiedliche Strukturen skizziert werden,
die als Denkmodelle zur Befreiung der Frau den Bildungskonzepten der al-
ten Frauenbewegung zugrunde lagen. Und wie sich spiter zeigen wir'd,.auch
in der heutigen Frauenbewegung noch eine Rolle spielen: das dualistische
und das egalitire Modell. )
Wenden wir uns zunichst dem gemiBigten oder auch konservativen Fliigel
der biirgerlichen Frauenbewegung zu: in der Tradition der aufklirerischen
Médchenschulpddagogen stehend vertreten sie ein dualistisches Ge§chlech-
terkonzept. In ihrem Bemiihen, den Verdnderungen der Produktionsver-
héltnisse Rechnung zu tragen und zu einer Neubestimmung und Wertung
der weiblichen Rolle zu finden, griffen sie zuerst die traditionellen Sozialauf-
gaben der veralteten “Hausmutter” auf. Hatten schon die Midchenschul-
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paedagogen/paedagoginnen am Anfang des 19. Jahrhunderts versucht, die
Frau durch eine strenge Tugendlehre und Disziplinierung von jenen Affek-
te'n zu befreien, die ihrem Handeln aus Pflicht und Uberlegung hinderlich
sein kdnnten, so versuchte nun auch die alte Frauenbewegung, mit einem
moralisch-autoritﬁren Erziehungskonzept die Frau wieder einzugrenzen auf
ihren Geschlechtscharakter, erweitert allerdings dahingehend, daB die spezi-
ﬁ:sche Sittlichkeit der Frau bei ihnen zur Erziehungskompetenz erhsht wird.
Sie fordern zwar das Recht auf héhere Bildung und Angleichung des Lehr-
plans der héheren Midchenschule an denjenigen der hoheren Knabenschule
um den Frauen Zugang zur wissenschaftlichen Weiterbildung zu ermégli:
chen. Dies aber in erster Linie deshalb, um die traditionelle “Bestimmung
des .V.Veibes“ zu einer Kulturaufgabe zu transformieren, ihr eine &ffentliche
Legltl.l‘"nation zu verschaffen, die sie befihigen sollte, die ihr eigenen We-
senszige zum Wohl der Allgemeinheit einzusetzen. Durch Bildung und
Pbernahme von Pflichten sollte die Frau sich “tiichtig machen zur Leistung
ujn Staate” und zur Ausiibung von Rechten. Helene Lange, die ab 1901 Vor-
sitzende der beiden mitgliederstirksten Vereine des mittleren Fliigels der
Frauenbewegung war und neben Gertrud Béumer als Protagonistin der Bil-
dungsreformbewegung fiir Midchen und Frauen gelten kann, stellt in einem
Aufsatz um die Jahrhundertwende die Frage nach den intellektuellen Grenz-
linien zwischen Mann und Frau,

Lassen wir sie selber sprechen:

“Wie sich ihr Kérper in gleicher Weise aufbaut, so nihrt sich auch ihr Geist
von den gleichen Elementen und arbeitet nach denselben Gesetzen; zwei-
mal zwei ist vier so gut fiir die Frau, wie fiir den Mann, wenn man ihr auch
hiufig das Gegenteil einreden méchte. Die Arbeit nach wissenschaftlichen
Methoden spielt sich bei beiden Geschlechtern gleich ab; man muB sie nur
gelernt haben. Beide sind Menschen, beide mit den gleichen Seelenkriften
ausgestattet; fiir beide ist das héchste Vermaogen, von dem als Zentrale die
librigen zu regieren sind, die Vernunft.“"

Es geht weiter mit einer Differenzierung des oben Genannten, quasi als
Gleichzeitigkeit sei aber noch eine andere, diesmal biologische Tatsache zu
beachten, die weitreichende Folgen habe:

“Obwohl die Geschlechter kérperlich und geistig auf dem gleichen Boden
stehen, zeigen sie doch neben der kérperlichen auch eine durchgingige
geistige Differenz, die nicht auf einer anatomisch nachweisbaren Verschie-
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denheit der Hirnstruktur beruht, sondern auf der Verschiedenheit der In-
teressen- und Gefiihlsrichtung, die ihre verschiedenen physiologischen Funk-
tionen bedingen. Das Weib ist zur Mutterschaft bestimmt; diese Bestim-
mung bedingt ihre physische und psychische Eigenart. Der Mann ist, seiner
physiologischen Grundlage entsprechend — wie auch der einzelne von dem
Typus abweichen mdge — als Gattungswesen der unruhigere, beweglichere,
mit mehr Initiative ausgestattete Teil. Die Tatsache seiner gréBeren Variabi-
lidt scheint unbestreitbar; sie sichert seinem Geschlecht die zahlreicheren
und gréBeren Genies, d.h. wirklich schépferischen Geister (worauf die sich
am hiufigsten zu berufen pflegen, die am wenigsten Ursache dazu haben),
aber auch den gréBeren Anteil an der Entartung, an Verbrechertum und
Idiotismus.2)

Die Grenzen sind nunmehr abgesteckt und folgendes Gedankenmodell er-
gibt sich: die Frau wird in den Stand der Vernunftwesen erhoben, die in ih-
rer geistigen Fihigkeit den Minnern in nichts nachsteht, gibe es da nicht die
kleine, entscheidende Differenz, die der Mutterschaft, die dem Vermogen
und Geist der Frau eine so eigenartige Farbung verleiht und sich anbietet,
“die abstraktere, spekulative, auf das Systematische, Unpersonliche gerich-
tete Veranlagung des Mannes*®, aufs perfekte zu erginzen.

Mutterschaft als eine Qualitit des Weibes anzuerkennen, als “Wesensbe-
stimmheit, die nicht als Hemmnis fiir die geistige Entwicklung, sondern als
Wegweiser anzusehen ist", die “der Menschheit einen durch keine anderen
zu ersetzenden Kulturfaktor sichert”, war ihr Programm.

Eine charakteristische Umwertung der Werte: die “Natur* der Frau, die
immer als Argument diente, die Frau in ihrer untergeordneten und unmiin-
digen Rolle zu belassen, wird nun zu einem “Kulturgut” erhoht, das es zum
Wohl der Allgemeinheit einzusetzen gilt. Nicht mehr die private Hausfrau
war gefragt, der die Familienarbeit reiner “Selbstzweck* ist und die “unauf-
hérlich am hiuslichen Herde mit der Produktion und Verwertung von Ge-

“fithlen beschiftigt ist, wihrend der Mann die Welt der Ideen beherrscht®,

sondern die staatsbiirgerlich gesinnte, fiir das Wohl der Volkswirtschaft sich
verantwortlich fiihlende Frau.

Das biirgerliche Emanzipationsideal war nicht, es dem Mann gleich zu tun,
sondern eine Andersartigkeit der Frau zu dokumentieren, die es ihr erlaub-
te, etwas leisten zu kénnen, was den Minnern aufgrund ihres fortgeschrit-
tenen Entwickungsstadiums verwehrt war. So soll die rein theoretische

33




oder technische Wissenschaft weiterhin eine Domiine des Mannes bleiben
aber “iiberall da, wo es sich um ein lebendiges, hilfreiches Wirken vor;
I‘iepsch zu Mensch und fiir Menschen handelt, um die ganze weitverzweigte
Tatigkeit, die wir unter dem Namen soziale Hilfsarbeit zusammenzufassen
pf!egen, da soll, wie schitzenswert und wichtig die Mitarbeit des Mannes
sein mag, die kénigliche Domine der Frau der Zukunft sein.“3)

Die Verwirklichung der Selbstbestimmung der Frau wurde also von der
Frauenbewegung vornehmlich im Bereich der Sozialarbeit und im Lehrberuf
zfngesiedelt. Helene Lange nannte die Frauenbewegung so auch eine ‘erzieh-
liche’. Es wurde versucht, Ausbildungsméglichkeiten zu schaffen, damit
Frauen ihre Mission, den Mutterberuf, auch in der Offentlichkeit ausiiben
kon'nten. So wurde der Dualismus der Geschlechter auch fiir die Erwerbs-
geb'l‘ete festgeschrieben, die *personenorientierte’ Frau gegen den ’sach-und
gerdteorientierten’ Mann. Gleichzeitig wurde allerdings eine den Ge-
:f»chlechtscharakter verstirkende Erziehung abgelehnt, da im Kampf um den
|l‘15titutionellen Zugang der héheren Téchterschule zu mannlichen Institu-
tlor:nen die Geschlechterideologie im Wege war. Die hauswirtschaftliche und
karitative Ausbildung wurde so in die Zeit nach der schulischen Ausbildung
der Midchen verlegt. Da der gemiBigte Fliigel der biirgerlichen Frauenbe-
wegung an den traditionellen biirgerlichen Institutionen Familie und Ehe
festhielt und auf keinen Fall zur Auflésung der Familie beitragen wollte

wurde ihr Kampf um den Zugang zu Ausbildungsméglichkeiten und “méinnli-,
f:hen“ Berufen in erster Linie fiir die unverheirateten, die kinderlosen oder
im Z&libat lebenden Frauen gefiihrt. Der verheirateten Frau der “besitzen-
den Stinde“ war die Rolle der Hausfrau, Gattin und Mutter zugedacht, er-

weitert allerdings um ihre Rolle der freiwilligen Wohltiterin. ,

Diesem dualistischen Emanzipationskonzept gegeniiber steht die aufklire-
risch-egalitire Richtung der Frauenbewegung, reprisentiert durch die sozia-
listische Frauenbewegung und den sog. radikalen Fliigel der Biirgerlichen.
Gab es zwar, was Klassenlage und Zielsetzung der beiden Bewegungen
ausmachte, viel Trennendes, so stand in beiden Bestrebungen doch die
Gleichheit der Geschlechter im Zentrum ihrer Uberlegung, ihre Geschlech-
terideologie war grundsitzlich egalitir und sie verfolgten beide eine konse-
quente Politik der gleichen Rechte. Beide Bewegungen versuchten die auf-
kldrerisch-menschenrechtliche Parole von Gleichheit und Freiheit aller
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Menschen radikal auf die Frauen auszudehnen und unternahmen alles, die
Geschlechterdifferenz, an der dem gemiBigten Fliigel der Frauenbewegung
so viel gelegen war, zu negieren. Grundsitzlich wurde die Funktion der Fa-
milie und Ehe fiir die Unterdriickung und Entmiindigung der Frau erkannt
und gegen eine gesonderte Frauensphire gewettert. Beide Geschlechter
hitten allen Menschen gemeinsame Eigenschaften. Die Radikalen, politisch
zwischen Linksliberalismus und Sozialdemokratie angesiedelt, forderten po-
litische Rechte als Naturrechte, wobei sie allerdings die biirgerliche Gesell-
schaft und das biirgerliche Recht grundsitzlich anerkannten, nur als reform-
bediirftig ansahen. lhr Ziel war das Frauenstimmrecht. Darauf hitte in ihrem
Sinne die Frauenbildung und Erziehung vorzubereiten.

“Wir aber fordern fiir das weibliche Kind dieselben Bildungsméglichkeiten,
die dem minnlichen Kinde gewihrleistet sind. Und wir wollen die gemein-
same Erziehung der Geschlechter. Durch die Trennung der Knaben und
Midchen in der Schule wird von vornherein die Geschlechtsunterschied-
lichkeit scharf betont, wird darauf hingewiesen, daB dem Knaben anderes —
das heiflt mehr gebiihre, als dem Midchen. Und damit der Grund gelegt zu
der Geringschitzung des Knaben dem Midchen gegeniiber. Eine Gering-
schitzung, die konsquenterweise zur Verweigerung des Stimmrechts filhren
muBte. Die kleinen Kindermenschen wissen von ihrem Geschlecht nichts.
Kiinstlich zieht man sie von Anfang an zur Unterschiedlichkeit auf, sugge-
riert ihnen schon durch das Spielen die Wesensart, die sie haben sollen.
Dem Midchen die Puppe, dem Knaben die Soldaten.*4

Einheitsschule, Koedukation und der uneingeschrinkte Zugang fiir Frauen
zur Universitit waren ihre Ziele — iiber Erkenntnis und Wissen zum Stimm-
recht. Individuelle Bildung wird als wesentliches Mittel zur Entwicklung der
Frau und zur Gewinnung von Selbstindigkeit proklamiert. Sie traten auBer-
dem fiir eine Reformierung des reaktiondren Ehe- und Familienrechts ein
und in diesem Zusammenhang fiir die wirtschaftliche Selbstindigkeit der
Frau, auch der verheirateten. lhr Engagement hatte die Ausbildung und
Entwicklung einer eigenen, von der Funktion der Mutter und dem Status
der Ehefrau unabhingigen Persénlichkeit der Frau zum Ziel, dabei lieBen sie
auch nicht eine selbstbestimmte Sexualitit, eine freiere Sexualmoral und die
Forderung nach leichterer Scheidung aus. Frauen wie Helene Stocker ging
es darum, die alten Sittlichkeitsbegriffe so umzuindern, wie es fir das per-
sonliche Gliick der einzelnen Frau am besten erschien. So war denn auch fiir
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::elene‘ Stoécker Frauenemanzipation eine kulturrevolutionire Bewegung.
r Anliegen war ein Aufbrechen der alten Normen und Denkverbote, die

die" Frauen in der Selbsttauschung gefangen hielten und ihnen individuelle
Gliicksanspriiche verwehrten.

Ahnlich und gleichzeitig doch verschieden war das Interesse der proletari-
schen Frauenbewegung: Die proletarischen Frauen waren wie die biirgerli-
cherf ‘Frauen privatrechtlich und politisch unmiindig und wie diese fiir die
Familienarbeit zustindig. Anders als diese waren sie nicht allein von héhe-
rer, sondern vielfach von Bildung tiberhaupt ausgeschlossen und aus wirt-
schaftlichen Griinden zur Erwerbstitigkeit gezwungen. Die &konomische
Selbstindigkeit, um die die Frauen der Bourgeoisie und des Kleinbiirger-
tums ringen muBten, fiel den Proletarierinnen zwangsweise zu, allerdings zu
dem hohen Preis der Verelendung und Doppelbelastung. Ihre Emanzipation
?Is Frau sahen sie nur iiber die Verwirklichung des Sozialismus zu erreichen

im Kampf mit den Minnern ihrer Klasse gegen den Kapitalismus. Die soziali-’
stischen Feministinnen verneinten eine aus der Natur der Frau abgeleitete
Bestimmung des Weiblichen und stellten die historische Perspektive im Rol-
lenbild der Frau in den Vordergrund. Frauenerwerbstitigkeit wurde von ih-
nen grundsitzlich positiv beurteilt und zwar sowohl als gesellschaftliche
Notwendigkeit, als auch als dkonomische Basis der individuellen Frauene-
manzipation. Die Sozialistinnen forderten ebenso wie ihre Geschlechtsge-
nossinnen aus der biirgerlichen Ecke eine geschlechtsneutrale Erziehung und
Koedukation in der Schule. Ebenso kimpften sie fiir gesellschaftliche Erzie-
hungseinrichtungen, die anstelle der erwerbstitigen Mutter die Kinder zu
betreuen und auszubilden hatte, und fiir Wirtschafts-genossenschaften

In der sozialistischen Frauenbewegung gab es erstmals eine speziﬁsch.e Er-
wachsenenbildung fiir Frauen. Diese Bildungsarbeit erschépfte sich nicht in

Wohltitigkeit und Sozialarbeit, nicht Disziplinierung, Sittlichkeit und Be-

vormundung war ihr Ziel, sondern Selbsthilfe, Selbstschulung, Hebung des

weiblichen SelbstbewuBtseins, Solidaritit und genossenschaftliche Selbsthil-

fe gehdrten zu ihren wichtigsten Bildungsanliegen. Ansetzend bei der un-

mittelbaren materiellen Betroffenheit der Frauen wurde versucht, Interesse

fiir allgemeine politische Fragen und Zusammenhinge zu wecken 'Es wurde

nicht daran gedacht, der Misere der weiblichen Doppelbelastung.mit Haus-

haltsunterricht zu begegnen, sondern die Bereitschaft und Fahigkeit der
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Frauen zur Vertretung ihrer Interessen in der Gesellschaft sollte gestirkt
werden. Erziehung zur Miindigkeit war das Anliegen der Sozialistinnen,
wenn auch Bildung als Voraussetzung fiir sozialistisches Handeln ihr zentra-
les Ziel blieb. In der proletarischen Frauenbildung wurde auch versucht, kein
autoritires Verhalten von Lehrenden gegeniiber Lernenden auszubilden,
sondern ihrer Vorstellung nach gab es nur eine Gruppe von gleichgestellten
Frauen, die sich gemeinsam, z.B. bei den Leseabenden, um Aufklirung und
die Bildung eines eigenen Urteils bemiihten. In ihre Emanzipationsbestre-
bungen bezogen sie auch die Freizeit und den Kérper mit ein, d.h. sie sahen
auch im GenuB, im lustvollen Umgang mit sich selbst und anderen, im Tan-
zen und in der Bewegung Méglichkeiten zur Befreiung. Hier nochmals deut-
lich unterschieden von der biirgerlichen Wohlfahrt und Armenpflege, die in
solcherlei Vergniigungen die sittliche Festigung und ihre Tugenderziehung
gefihrdet sah.

Zusammenfassend kénnte man sagen, daB hier (mit der Einschrinkung, daB
Agitation fiir eine sozialistische Gesellschaft in der Bildungsarbeit ihr zentra-
les Anliegen blieb) und im radikalen Fliigel der Biirgerlichen ansatzweise in
der Frauen-/Midchenbildung der Versuch unternommen wurde, Bildung
der Frau um ihrer selbst willen zu denken und zu verwirklichen und nicht
nur, um die minnlich/gesellschaftlichen Anspriiche zu erfiillen. Obgleich
auch sie noch nicht die Méglichkeiten hatten, sich den minnlichen Normen,
nach denen ihre Bildungsarbeit konzipiert war, endgiiltig zu entziehen.

AbschlieBend noch einige Worte zum Ausgang der Alten Frauenbewegung:
Fiir die konservative Frauenbewegung, die mit dem Bund deutscher Frau-
envereine (BdF) den mitgliederstirksten Kern der biirgerlichen Frauenbe-
wegung bildete (1928 iiber eine Million Mitglieder), kann gesagt werden: sie
ist gescheitert durch ihre Integration im Nationalsozialismus. Uberspitzt
formuliert bereitete ihre traditionelle Geschlechterideologie, ihre Miitter-
ideologie und ihre Volks- und Staatsauffassung das ideologische Klima mit
vor, das zur nationalsozialistischen Weltanschauung fiihrte, und lie sich so
leicht in deren Herrschaft und ldeologie einfiigen. So erklirte Gertrud
Baumer 1933:

“Fiir das uns gestellte Problem ist es im letzten Grund vollkommen gleich-
gliltig, wie der Staat beschaffen ist, in dem heute die Frage der Einbeziehung
der Frauen besteht: ob es ein parlamentarischer, ein demokratischer, ein
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faschistischer Staat ist."5)

Die Radikalen brachten nach dem Austritt aus dem BdF die Befreiung der
Frau vermehrt in Zusammenhang mit der Friedensfrage und verschrieben
sich nach dem ersten Weltkrieg dem Pazifismus. Dabei engagierten sich die
Internationale Frauenliga fiir Frieden und Freiheit um Lida Gustava Hey-
mann und der Bund fiir Mutterschutz um Helene Stécker, die energisch vom
BdF bekidmpft wurden, auch weiterhin fiir Frauenangelegenheiten: allgemei-
nes Wahlrecht, Empfingnisverhiitung, § 218, Kampf gegen den Faschismus.
1933 wurden ihre Organisationen verboten und ein GroBteil der Frauen
muBte emigrieren: Helene Stécker, Anita Augspurg, Lida Gustava Hey-
mann, Gertrud Baer.

Die sozialistische Frauenbewegung schien bald aufgesogen von innerparteili-
chen Streitigkeiten. Nach der Spaltung der Arbeiterbewegung organisierte
sich die revolutionir-sozialistische Strémung der proletarischen Frauenbe-
wegung zunehmend in der KPD und arbeitete teilweise in Frauen- und
Friedensfragen mit den’radikalen’ Frauen aus der pazifistischen Bewegung
zusammen. Sie konnte sich jedoch auch nicht mehr zu einer eigenstindigen
Stirke erheben.

Die alte Frauenbewegung wurde also von der Gewaltherrschaft des Natio-
nalsozialismus auf die eine oder andere Weise abrupt beendet und es sollte
von daher fiir die neue Frauenbewegung in den 70er Jahren sehr schwer

werden an den Konzepten und Erfahrungen der alten Frauenbewegungan
anzukniipfen.

Heute —das Ende der Gleichheit

L.Jm nun der Frauenschule, dem Heute, etwas niher zu kommen, wird es né-
tig sein, einen Blick auf die verschiedenen Weiblichkeitsentwiirfe, die der
bundesdeutsche Feminismus in der neuen Frauenbewegung bietet, zu wer-
fen. Zwei konkurrierende Entwiirfe zeigen sich auch hier am auffallendsten
und erinnern, wenn auch in modifizierter Art, strukturell an die schon be-
kannten Modelle (das dualistische und das egalitiire Modell):

Ein Diskurs iiber das Weibliche fiihlt sich nach wie vor dem Ideal der
Gleichheit verpflichtet, dem aus klassisch-aufklirerischer Perspektive si-
chersten Mafstab emanzipatorischer Fortschrittlichkeit. Uberspitzt formu-
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liert geht es darum, Frau-Sein zu verweigern. Erst die Frau, die keine Frau
mehr ist, kann sich iiber die Aneignung minnlicher Werte und Verfahrens-
weisen mit Erfolg auf den Platz des Mannes katapultieren, kann mit ihm
konkurrieren im gleichen Beruf, mit dem gleichen Erfolg, mit dem gleichen
Verhalten. Es wird davon ausgegangen, daB Autonomie, Sebstverwirkli- -
chung und Befreiung der Frau erreicht werden kénnten, durch gleiche
Chancen und Rechte, um so an minnlicher Macht partizipieren zu kénnen.
Die Geschlechtsdifferenz wird dabei als Mittel zur Festschreibung des spezi-
fisch Weiblichen verstanden, die sich nur dazu eignet, die Frau ohne Fort-
schritt an ihren angestammten Platz zu ketten.

Unhinterfragt bleiben in diesem Diskurs oft die Werte selbst, mit denen es
sich zu identifizieren gilt. Indem lediglich eine einfache Umkehrung hinsicht-
lich des Besitzes der Macht anvisiert wird und derart die Struktur der herr-
schenden Macht unangetastet bleibt, so findet man sich wieder, ob man will
oder nicht, in der phallokratischen Ordnung, die es ja eigentlich zu verlassen
gilt!

Die andere Richtung dagegen orientiert sich an jenem Weiblichkeitsent-
wurf, der im Frau-Sein urspriinglich-naturhaftes, sinnliches Menschsein ver-
kérpert sieht. So scheint es wenig erstrebenswert, sich gemeinsam mit dem
Mann Macht und Verantwortung zu teilen. Es erscheint sinnvoller, sich mit
der korrupten, alles zerstérenden, frauenfeindlichen Minnerwelt nicht
mehr zu konfrontieren. Sondern ihr gegeniiber, quasi als Negation, eine
Gegenwelt aufzubauen, in der sich weibliche Identitit, Lust und Liebe unge-
stort entfalten kann. Befreiung der Frau bedeutet hier, sich der moralisie-
rend als bose eingestuften Minnerwelt zu entziehen.

Hier geht es also darum eine Andersartigkeit der Frau zu postulieren, die
Weibliches wieder an Ewig-Weibliches bindet. Das Weibliche wird als
Kehrseite des Minnlichen definiert, ein weibliches Selbst gegen ein ménnli-
ches Selbst wird konstruiert und es wird sich so in einer Oppositionsstruk-
tur verfangen, die fiir das mannlich/abendlindische Denken so charakteri-
stisch ist. Weiblichkeit mit einer urspriinglichen Authentizitit auszustatten,
mag zwar als |dentifikationsangebot verfiihrerisch sein, kann es aber ebenso
nicht vermeiden sich in den Werten zu verfangen, die den Frauen durch die
Reprisentationssysteme der Manner auferlegt worden sind. Das Weibliche
wurde immer schon als Kehrseite des Minnlichen definiert und die Identifi-
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Z|er'u'ng von Frau und Natur diente, wie an anderer Stelle gezeigt, immer als
Legitimation des AusschluBverfahrens von Weiblichkeit aus gesellschaftlich
relexanten Bereichen. So ist es auch nicht moglich, sich in diesem Negativ
Positiv einzurichten, es sei denn, sich in dieser Maskerade der Weiblichkeit
auf die Dauer ganz zu verlieren.

Fs zeigt sich also, daB diese Alternativen, die die Position der Frau entweder
in der Identifizierung mit der symbolischen Ordnung des Vaters/Mannes
ode.t" in ldentifikation mit der archaischen Mutter zu bestimmen suchen, un-
geniigend sind, die besondere Situation, in der sich Frauen befinden ZL’I er-
fassen, da sie in der einen wie in der anderen Weise die Ordnung m,lr fort-
fiihren, der sie eigentlich entfliehen wollen,

Als Sf)Iche sind sie also auch als Grundlage einer feministischen Bildungskon-
z?ptlon ungeniigend. Um dem Weiblichen/der Frau gerecht zu werden
kénnen wir nicht mit moralischen MaBstiben, klassischen logischen Verfah-
ren, mit Gleichheitsdiskursen oder mit komplementiren Geschlechtermo-
dell(fn operieren. Vielmehr miiBte eine feministische Bildungsarbeit nach
An§atzen suchen, die in der Lage sind, diese beschriebenen Modelle zu ver-
schieben und ebenso die Zentren des Bidungsbegriffs selbst, die da sind:
Wahrheit, BewuBtsein, Prisenz, Substanz, Wissen, Vernunft. Identitit Sinn‘
Zweck. ’ , ,
Als geeignet dafiir und auswegweisend konnten sich hier die Ansitze der
franzésischen Theoretikerinnen Julia Kristeva, Luce Irigaray, Helene Cixous
und der deutschen poststrukturalistischen Theoretikerin Eva Meyer heraus-
stellen, auf deren Unterschiede ich in diesem Zusammenhang nicht genii-
ge’nd werde eingehen kénnen, doch deren Bemithungen um das Weibliche
teilweise eine zhnliche Bewegung zeigen, die fiir das Angehen unseres Pro-
blems‘interessant sein diirfte: Sie versuchen, das Weibliche als Verfahren als
Funktions-und Produktionsweise zu beschreiben, wobei Weibliches n;cht
mehr nur als objektive Wahrheit Frau, als Wesensmerkmal der Frau er-
scheint, sondern als Verfahren durchaus auch von einem Mann praktiziert
werden kann. Dieses weibliche Verfahren kennzeichnet sich dadurch, daB es
das aus der herrschenden Logik/Ordnung mit ihren Regeln der Id;antitit
Eindeutigkeit, Linearitit und Dichotomie Ausgeschlossene und Verdrin te’
ndmlich das Heterogene der Materie, das diese Ordnung zuallererst hger:
vorbringt, wieder ins Spiel zu bringen trachtet, was diese Logik, diese Al-
ternativen verschieben und iiberschreiten kénnte, mit dem Gewinn, in der
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Rede ein Mehr (das Weibliche?) erscheinen zu lassen.
Gehen wir nochmal von der Dichotomie Mannlich/Weiblich aus — das Eine
und das Andere, von der Cixous nachgewiesen hat, daB sie das Grundmodell
der logozentrischen ldeologie sei, die sich auf eine endlose Wiederholung
solch hierarchisierender Binarismen aufgebaut hat: Natur — Kultur, Reali-
titsprinzip — Lustprinzip, Begriff — Intuition, Intelligible — Sinnliche, Aktivitit
— Passivitit....

In diesen Binarismen wird die eine, “weibliche” Seite immer zugunsten der
anderen “minnlichen” Seite verleugnet oder, wie Irigaray es ausdriickt, “in
den selbstreprisentativen Systemen eines “minnlichen Subjekts ausge-
I6scht, das versucht, das Andere immer in das Gleiche zuriickzufiihren.*

Das Eine/Einzige/Mannliche reprisentiert so grundsitzlich alles {iberhaupt
Denk- und Sagbare. Seine Diskurse, seine Werte, sein Imagindres garantie-
ren Gesetz und Wahrheit. Seine Definitionsmacht bestimmt die soziale
Funktion und Rolle der Frau, ihre sexuelle Identitit, wie Irigaray sagt.

Auf der anderen Seite erscheint das Weibliche in diesem Gegensatzpaar als
das Andere, als der Mangel des Einen (Geschlechts), als sein Negativ. Als
Reprisentantin des 'ontologischen Ort des Nichts’ ist die Frau ohne Spra-
che, ohne Verankerung im Imaginiiren, ohne eigenes symbolisches Bezugs-
system. Es gibt so gesehen also nicht zwei Geschlechter, sondern nur ein Ge-
schlecht. Fragt man trotzdem nach dem méglichen Ort der Frau in unserer
Kultur, in der Sprache, wird es darum gehen:

“... diesen ontologischen Ort des Nichts, den Schauplatz des Weiblichen,
wieder ins Spiel zu bringen. Und zwar nicht als Negation, wie sie logischer-
weise eine Opposition, also eine Dichotomie artikuliert und somit phallisch
reduzierbar ist. Wenn niamlich der positiv gewordene Wert, der Phallus,
schon auf das Sein hingewiesen hat, kann die als Wiederholung charakteri-
sierte Negation auf nichts anderes als auf ihn hinweisen.“¢)

Dem Weiblichen seinen Ort in der Differenz der Geschlechter zu verschaf-
fen, wiirde bedeuten, daB Weibliches weder als Gleiches, noch als Kehrseite
des Spiegels in einem symmetrischen Denkmodell erscheint, sondern, indem
die herrschende Logik ver-riickt wird, Weibliches dariiberhinausgehend ein
“Drittes* markiert, das sich weder auf das Gleiche noch auf das erginzende
Andere reduzieren lieBe. Diese Dritte fungiert weder als Synthese noch als
Versohnung, sondern bezeichnet die doppelte Verneinung: weder das eine
noch das andere. Es gilt also ein vielfiltiges und heterogenes Modell von
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Differenz zu entwickeln, das sich nicht auf eine Dichotomie reduzieren I3,
Die schon genannten Theoretikerinnen versuchen das, indem sie die Ge-
schlechtsdifferenz als eine sprachliche erfassen, da die Sprache es ist, die die
Wirklichkeit erschafft und die definitiv die Frau ins Spiel bringt.
Die stumme Frau, in Bildern/Bildung erstickt, aber selbst ohne Bilder und
Sprache. Um die Méglichkeit der sprechenden Frau hervorzubringen, ver-
suchen Cixous und Irigaray, das weibliche Imaginire als das “ganz Andere*
zu denken, ohne dabei in der bingren Opposition stecken zu bleiben, Es
wird im Unterschied zum Minnlichen entwickelt, aber gleichzeitig nicht in-
haltlich festgelegt, um nicht wieder von der Sprache des Logozentrismus er-
faBt und vernichtet werden zu kénnen. Dabei benutzt Irigaray die Kérper-
lichkeit der Frau als Metonymie und Metapher fiir diejenigen Kategorien,
die, ausgeschlossen aus dem herrschenden Symbolischen, nicht reprisenta-
bel, sich den diskursiven Ordnungssystemen und dem minnlichen Identi-
titszwang entziehen und sich so fiir eine statische Identitiit nicht anbieten,
Dabei I3t sich die Spur der Metonymien und Methaphern zwar verfolgen,
doch gelangen sie an kein Ende. Jede mégliche Perspektive bietet andere Fin-
blicke, die einen einheitlichen Blick, einen Uber-Blick nicht garantieren. Eine
Sprache entsteht, die das Kérperliche nicht aus sich ausschlieBt, ein Imagini-
res, das der Kérperlichkeit der Frau, ihrer Morphologie entspriche — das
Halboffene, das Porése, das Schleimige und das Fliissige sollen konzeptuell
verankert werden, um den Frauen im Diskurs einen Ort zu ermdglichen und
so dem Begehren der Frau zur Reprisentanz zu verhelfen. Unabgeschlos-
senheit und Unbegrenztheit sind so auch die Eigenschaften, mit denen Iriga-
ray den méglichen Ort der Frauen kennzeichnet. Begreift Irigaray “Weib-
lichkeit" so grundsitzlich als Pluralitit, erinnern ihre Beschreibungen doch
wieder an Kategorien, die sich auf die traditionelle Festschreibung des natiir-
lich-weiblich-Sinnlichen beziehen, da sie die Vielgestaltigkeit der Frau zu-
riickfiihrt auf einen Biologismus, auf die weiblichen Genitalien: Multiplizitat,
Kontingenz, Taktilitit, Prisenz, Dichte, Flussigkeit, Zirkularitit, Selbstbe-
riihrung, Selbstbezug machen den moglichen Ort der Frau aus.
In der Tat sind es aber auch Begriffe, die sich dem Griff der Logik, der Iden-
titdt, der Priisenz entziehen. Sie sind logisch nicht realisierbar, markieren die
Grenzen des verniinftigen Sprechens und verweisen auf die nicht anerkann-
ten spekulativen, poetischen, unbewuBten Komponenten von Sprache, die
sich jedoch allen Rationalisierungsbemﬁhungen entziehen und der vollstin-
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digen Systembildung trotzen. Von daher scheint ihr /.\nsatz doc.h ieeignet
einen Weg zu weisen, iiber den die Frauen ihren Ort im Symbolischen ver-
Blac:;nk:(r::: sich aber nicht um eine Abkehr von Struktur/Form uberhaupt
handeln, “im Sinne einer Riickkehr zur Natur. Vielmehr handelt es s!chr:ljm
eine “Verflissigung" dieser Opposition (Natur/Ku.Itur) selbst, um d!e e-
chanik der Festkorper durch den iiberschiissigen Einspruch des Fliissigen in
u bringen und zu verme(e)(h)ren.”? ‘ .
eciz'zgeucgrzucht, étruktur/Form/Gesetz iiberhaupt zu ve.rabsd‘ueden, !Jel-
spielsweise im Sinne einer Riickkehr zu den Erfahru_ngsdlmenswnfen elzer
praddipalen Mutter-Kind-Beziehung, kénnte das nur in den Wahnsinn oder
i te Schweigen fiihren. ’
jzlsi: lI:'(Sr(':i.i:e‘\ala nimmtg diesbeziiglich einen differen;isrten Standpunkt ein. Der
i i i ihr immer beides: strukturiert und heterogen. '
Elis::;rirlguii: “Die Revolution der poetischen Sprache* t-lntersucht sie deg
verdringten Untergrund der symbolischen Ordnung. Du.esen Unter"g:m
bezeichnet sie als das Semiotische. Es reprasentiert die Zl:alt der prae6 |pa‘;
len Mutter-Kind Beziehung mit ihrer noch relativ freien Wunsc!\- un
Triebdkonomie. Diese Zeit mit ihren speziellen Eﬁahrungen muB beim E(lp-
tritt in die symbolische Ordnung verdringt werden. In einer Welt nun,d‘ ie
versucht, das Subjekt auf eine Verstandessubjekt zu rejduneren, werc.len. ::-
se Erfahrungen und Ausdrucksméglichkeiten, bei Kristeva das Setnlc.)t:c: e
genannt, zwangsldufig marginalisiert. DaB es jedoch trotzdem rr'\ogllc .lgt,
daB das Semiotische sich in die logisch-syntaktische Ordnung einschreibt,
weist Kristeva an den poetischen Texten der Iiterarische'n Avantgarde nz.lch.
Das Semiotische verweist mit seinen Rythmen, .\./e.rschlebun'gen, Vercilzll?-
tungen, Metaphern und Metonymien auf das Praeddipale, S.Omlt auch au"d ie
Virtualitit der Mutter/Frau. Daraus folgert Kristeva', daB die F{'au. als pré :—
stiniert fiir eine neue Sinngebung zu gelten hitte, die da.s Semiotische mc.t
aus sich ausschiieBt. Kénnte sich diese Iibidinés-archalsche S.trulftur", d!e
beim Eintritt in die symbolische Ordnung der Dinge, der ein Eu.1tr|tt in jle
Sprache und ebenso ein Eintritt in die Welt der Benennungc-an ist, ;\T(t der
Trennung vom Kérper der Mutter verdringt Yverd?n r.nuBte, inden dt er
Symbolisierung vermitteln, wire das die Méglichkeit einer neuverstandenen
jektivititsstruktur fiir die Frau. .
Is:dbérert(tlgrlitsifva das produktive Potential des semiotischen beschreibt, das
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Mit jenen anderen unsinnigen, triebhaften und vitalen Impulsen das Symboli-
scbe, die "Wahrheit’ irritieren kann, ohne das Symbolische dabei ga);z zer-
s‘toren ZE.I missen, ist vielleicht auch eine andere Sicht des Weiblichen még-
lich, das ja auch wie das Semiotische marginalisiert wird, bzw. als Nicht—Exgi-
stfznz, als Mangel erscheint. Aus dieser Perspektive kénnte dann gerade der
mit dem Weiblichen identifizierte Mangel, ihr Defizit, ihre Nicht-Existenz
zur Chance werden, der Einheit von Logozentrismus und Phallozentrismus
Zu entgehen — somit Denkschemata zy sabotieren, die Einheit Hierachie
Entweder/oder, Funktionieren, In-Besitz-Nehmen, Linearitit F,{ tionaliti ’
Tausch, Entsinnlichung heiBen. o TonE

Dieser Entwurf von Weiblichkeit verweigert sich Denkweisen, die Weibli-

zslm Ausdruck, und die Qualitit kann nur darin bestehen diesen Mangel
mcjht wieder fiillen zu wollen mit neuen Normen, ldeologie;l von Weiblifh
keit, so gut sie auch gemeint sein wollen, -
Das heiBt auch, in ein asthetisches Spiel mit der Weiblichkeit einzutreten
das v.erschiebt, verdichtet, wiederholt und nichts an seinem Platz 15B¢, und'
;ab: Tine Al.Jﬂésung der Ontologisierung von Weiblichkeit betreibt'. Ein
brzii:g:nr?, das in der Lage wire, das Verdringte, Negative zum Sprechen zu
“Es wird sich darum handeln, Denkweisen und Praktiken zu erfinden, die so
etwas wie das Heterogene, das Negative zulassen, ohne es faszinie;‘t vom
n.och nicht Bestimmbaren, in Metaphern zu ersiufen, die dav’on etwas Diffu
sn.t?it Uber die Leere und eine Pfiitze der Flissigkeit iibrig lassen.8) -
Eine Theorie des Weiblichen kann sich nicht positiv bestimmer; sie hat kein
positives Ziel, kann sich erstmal auf keine positiven Werte bezie,hen

Tut sie es doch, wird sie immer in die Falle der minnlichen Deﬁnition;smacht
tappen, die immer schon da ist, wenn das Weibliche versucht sich an einem
Ort festzuschreiben. Es handelt sich also vorrangig erstmal um die Vermei-
dung von Fremdbestimmung, als um die so ersehnte Selbstbestimmung
Qazu missen traditionelle Diskurse ebenso wieder durchquert werden. wie
die Maskerade des Weiblichen, doch nicht um den Preis der Unterwer:fun
und naiven Umkehrung, sondern um den Gewinn der Dekonstruktion dig
Irigaray so beschreibt; ‘
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“Es existiert, zunichst vielleicht, nur ein einziger “Weg*, derjenige, der hi-
storisch dem Weiblichen zugeschrieben wird: die Mimetik. Es geht darum,
diese Rolle freiwillig zu ibernehmen. Was schon heiBt, eine Subordination
umzukehren in Affirmation und von dieser Tatsache aus zu beginnen, jene zu
vereiteln. Wihrend diese Bedingung zuriickzuweisen fiir das Weibliche dar-
auf hinausléuft, den Anspruch zu erheben, als (ménnliches) “Subjekt” zu
sprechen, oder eine Beziehung zum Intelligiblen zu postulieren, die die se-
xuelle Indifferenz aufrechterhilt. Mimesis zu spielen bedeutet also fiir eine
Frau den Versuch, den Ort ihrer Ausbeutung durch den Diskurs wiederzu-
finden, ohne sich darauf einfach reduzieren zu lassen. Es bedeutet — was die
Seite des “Sensiblen", der “Materie” angeht —, sich wieder den “Ideen*, ins-
besondere der Idee von ihr, zu unterwerfen, so wie sie in/von einer “minn-
lichen” Logik ausgearbeitet wurden; aber, um durch einen Effekt spieleri-
scher Wiederholung das “erscheinen” zu lassen, was verborgen bleiben
muBte: die Verschiittung einer méglichen Operation des Weiblichen in der
Sprache. Es bedeutet auBBerdem, die Tatsache zu “enthiillen”, daB, wenn die
Frauen so gut mimen, dann deshalb, weil sie nicht einfach in dieser Funktion
aufgehen. Sie bleiben ebensosehr anderswo. Eine andere Beharrlichkeit der
Materie, aber auch des “Lustempfindens*.”“9
Dieses anderswo, dieses 'andere Lustempfinden’ entgeht im traditionellen
Diskurs der Reprisentation, es I4Bt sich nicht sprechen. Jede weiB zwar, daB
es existiert, aber erstmal ist es nur im Vollzug gegeben, ansonsten weiB3 es
sich nicht. Es bleibt im Unbestimmten und es gehért, wie die Freiheit selbst
zum Undarstellbarem.
Das Ritsel der Frau bleibt also ungelést und das ist auch gut so, denn sie ist
nicht in Begriffe zu bannen, die uns im Moment zur Verfiigung stehen.

Diese oben aufgezeigten Ansitze, Weiblichkeit zu denken, werden unter-
stiitzt und zeigen sich beriihrt von gegenwirtigen Entwicklungstendenzen in
Wissenschaft und Alltag, insbesondere von der Postmoderne-Debatte.
Ebenso versucht diese Debatte, das gesamte neuzeitliche Denken, seine Lo-
gik, seine Teleologie, seinen Anspruch auf Totalitit und damit eine be-
stimmte Art des phallischen Diskurses in Frage zu stellen:

“Der Augenblick der Postmoderne ist eine Art Explosion der modernen
Episteme, bei der die Vernunft und ihr Subjekt — als Platzhalter der ’Einheit’
und des 'Ganzen’ — in Stiicke fliegen.“10)
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Sowohl die Subjekte der Geschichte, als auch die rational-verniinftigen Er-
kenntniswege der Gegenwart verlieren den Anspruch auf den zentralen
Platz, von dem aus alles Geschehene iiberschaut werden kann. Der Zugang
zur Welt, zu den Objekten, verliert seine Eindeutigkeit. Die Ordnung der
Dinge verindert sich. Man kann die Rede von der Postmoderne als eine
spezifische Variante der Vernunftkritik bezeichnen, allerdings mit dem ent-
Sf:heidenden Unterschied, daB sie den allgemein beklagten Sinn- und Orien-
Flerungsverlust. die Schwierigkeit, noch einen erklirenden Zusammenhang
in der Wirklichkeitserfahrung herzustellen, nicht mehr in einem erneuten
allumfassenden Welterklirungsansatz aufzulésen sucht, sondern ihn als
Chance verbucht, indem sich so eine Vielfalt von Erklirungen, Deutungsmu-
stern, Theorien und Lebensformen etablieren kann und so die Méglichkeit
b.esteht, das Machtsystem bloBzulegen, das gewisse Reprisentationen autori-
siert, wihrend es andere unterdriickt und als wertlos abstempelt.
Beprﬁsentiert Bildung in der abendlindischen Tradition immer ein Wissen
in defssen Zentrum das erkennende Subjekt alle Faden in der Hand zu haber:
scheint, um so das Seiende zu kontrollieren und zu beherrschen, wird das
Verhiltnis Subjekt/Objekt dabei als absolute Dichotomie vorgestellt. So
wird dieses Wissen zwangsliufig zur Bezeichnung eines Systems von Aus-
sc.:hlﬁssen. Eliminiert werden in diesem Wissen die Konfigurationen des Un-
gindeutigen, des Doppelsinnigen, der Bewegung, der Heterogenitit, da sie
ilch nicht in der einen logischen Systematik entfalten lassen, die versucht
- Wabhrheit zu etablieren als die einer biniren Alternative. Ein Begriff ist dar-'
in entweder wahr oder falsch; hat er sich als “einer* ausgesagt, schlieBt er
den “anderen* aus, der damit nicht existiert, unsinnig ist.“1"
Qder, ausgesagt in der Sprachspieltheorie Lyotards: die Wissenschaft, der
file zwanghafte Rationalitit eines kalkulierenden, selbstbeherrschten, und
ich-zentrierten Subjekts zugrunde liegt, versucht mit ihrem Sprachspiel der
sachbezogenen Aussage als letzte Metasprache, alle Wissens- und Hand-
lungsformen legitimieren zu kénnen. So muB sie alle anderen Sprachspiele —
das Narrative, das Mythische, das Versprechungen Formulierende, das Be-
gehrende, das Schuldige und das Liebende aus sich ausschlieBen. Um als
“wahr* zu gelten, braucht es einen Riickbezug auf das Allgemeine, auf eine
alles umfassende Idee oder auf eine Autoritit, die Einheit stiftet. ’
“Das bisherige Wissen hatte je die Form der Einheit, und diese Einheit war
durch den Riickgriff auf groBe Meta-Erzihlungen zustande gekommen.*
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(Lyotard)

Soweit aber heute ein Zerfall dieser Einheit offensichtlich wird und eine al-
les legitimierende Leitidee, sei es die Aufkldrung mit ihrer Erzihlung von
der Emanzipation der Menschheit oder der Idealismus mit seiner Erzihlung
von der Teleologie des Geistes, immer fragwiirdiger wird, bzw. zerbricht,
kann sich gleichzeitig die Fiille des WiBbaren und Sagbaren emanzipieren.
Indem sich zeigt, daB kein einzelner theoretischer Diskurs die ganze Wahr-
heit enthalten kann oder imstande ist, eine Erklirung fiir alle Formen der
gesellschaftlichen Beziehungen oder fiir jede Art der politischen Praxis an-
zubieten, muB man sich mit einem Modell befreunden, das die irreduzible
Vielfalt der Handlungsformen, Lebensweisen und Diskursarten betont, an-
statt auf deren uniformer Einheit und Einzigkeit zu bestehen.

Nun ist auffillig, daB diese postmodern geforderte und zu beobachtende
vielsprachige Artikulation zwar einerseits eine Chance fiir sich verbuchen
kann, namlich der Vielfalt der Sprachspiele Anerkennung zu verschaffen, so
daB ein Paradigma nicht mehr das andere unterdriicken muB; gleichzeitig
wird aber auch eine Gefahr deutlich: der Pluralismus verfithrt leicht zu
Eklektizismus und Beliebigkeit. So bedeutet er oft keine gegenseitige Aner-
kennung, sondern die Reduktion von Differenz zu absoluter Indifferenz,
Aquivalenz und Austauschbarkeit. Jeder Begriff scheint sein Gegenteil zu
enthalten. Ein Einheitsbrei, der die Austauschbarkeit aller Moglichkeiten
beinhaltet und jede vertretene Position, wie beliebig sie auch immer sein
mag, allein aufgrund ihres faktischen Vorhandenseins eine Legitimitit fiir sich
beanspruchen kann.

Diesem Konglomerat aus verschiedenen Versatzstiicken, in dem es nicht
moglich ist, eine eigene Sprache in der Differenz und Reibung zu ent-
wickeln, zu entkommen, wiirde voraussetzen, in aller Konsequenz die Diffe-
renz zu denken.

Wie schon beschrieben, scheint das Thema der sexuellen Differenz “in den
selbstreprisentativen Systemen eines 'ménnlichen Subjekts’ ausgeléscht zu
sein, das versucht, das Andere immer in das gleiche zuriickzufithren.“(Iriga-
ray)

Propagiert nun der Postmodernismus die Differenz, so zeigt sich doch auch
hier ein auffilliger Mangel: als Versagen, das Thema der sexuellen Differenz
aufzugreifen.

Solange diese grundlegende Differenz, fiir die alle anderen Differenzierun-
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gen zw.e'itrangig sind, am Ausdruck gehindert wird, sie noch nicht einmal
themetusvert wird und sie sich so nicht in die verschiedenen Sprachspiele ein-
schreiben kann, wird sich mit Sicherheit keine Vielheit und Offenheit der
Systeme ausprigen kdnnen,

Die Frauenschule reprisentiert als Ort den Versuch, dieser sexuellen Diffe-
renz Ausdruck zu verleihen, ohne dabei der Versuchung zu unterliegen, sie
festzuschreiben. Um es nochmal deutlich zu machen: das Beharren auf Diffe-
renz bezeichnet weder ein Gegensatzdenken, noch ein ergdnzungstheoreti-
sches Modell, sondern ein Dazwischen, eine nie in Einheit aufzuhebende
Liicke, die fiir alle Bestimmtheiten verbindlich ist und in der alle Bestimmt-
heiten sich letztlich wieder auflésen. (Derrida) So ist es auch méglich zu sa-
gen:

“Frauen, das sind vor allen diejenigen, die die Differenz markieren, als das
Dazwischen des Begehrens nach Ausdehnung und seiner stindig stattfin-
denden Beschrinkung.“12)

Nun wire es gelogen, zu behaupten, daB sich diese Perspektive der Frau-
enschule von Beginn an erschlossen hitte. In ihren Anfingen findet sich eher
eine Affinitit zum humanistischen Prinzip, demzufolge die Frauen sich durch
Wissen, BewuBtsein und Reflektion die Welt erschlieBen konnten, das
Weibliche aus der Verdringung befreit und in die Reprisentation iiberfiihrt
werden kénnte. Doch BewuBtwerdung heiBt noch lange nicht Verwirkli-
chung und die gewiinschte Einheit zwischen Worten und Taten stellte sich
als unméglich heraus. Mit diesem Widerspruch wurden wir auch in unserer

B\

praktischen Bildungsarbeit schnell konfrontiert. Es war uns zwar theoretisch ~

klar, daB BewuBtsein als kein urspriingliches Phanomen, als kein Prinzip ver-
standen werden konnte, mit dem unser Dasein vollstindig erklirbar und al-
les im hellen Licht unserer Erkenntnis transparent wiirde. Doch gleichzeitig
war es auch krinkend, daB die Reflektion, durch die wir Klarheit iiber unse-
re Situation erhofften, mit ihrem einen Pol immer im Unverfiiglichen, nie
ganz im Wissen Auflésbaren, hingt. Die Differenz zwischen dem “lch® und
dem “Denken”, die “differance®, wie Jacques Derrida sie bezeichnet hat, ist
ein unaufhérlicher Aufschub. Der Aufschub eines “Ich®, das sich im Reflex
auf sich selbst stindig einzuholen versucht, und doch nur von Objekt zu Ob-
jekt, von Spiegelbild zu Spiegelbild, den Spuren dieses “Ich* auf den Fersen
bleibt, ohne es je erreichen zu kénnen. “...ich denke, wo ich nicht bin, also
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bin ich, wo ich nicht denke.“13)

Es ist die Erfahrung der Unméglichkeit des mit-Sich-Selbst-ldentisch-Seins
und der Mangel, daB unsere Wiinsche und Begehren nie ganz befriedigt
werden k&nnen, weil immer etwas fehlt und verdringt wird.

Gleichzeitig resultiert aus diesem Ansatz aber auch die Freiheit, mit dem
traditionellen Wissensbegriff zu brechen und der allgemeinen Wahrheit
nicht mehr zu trauen, d.h. daB wir dieses scheinbar Unverfigliche mit in un-
sere Bildungsarbeit einzubeziehen haben, wenn auch erstmal nur gedanklich.
Die Frage nach der Wahrheit muBte neu gestellt werden und zeigte sich mit
derjenigen der Differenz untrennbar verbunden. In diesem Sinne k&nnen
wir auch der Unterschiedlichkeit unter Frauen einen produktiven Platz ein-
raumen. Zwischen diesen Unterschiedlichkeiten sind Konflikte unvermeid-
lich und eine Versdhnung in der einen Wahrheit, dem einen Wissen und in
der Angleichung unméglich. Es kann in der Vielheit keine Ganzheit geben,

auch nicht unter Frauen, und es erwies sich als véllig sinnlos, an dem Bild ei- -

ner letzten Gemeinschaft (der Frauen) festzuhalten, es sei denn, wenn es um
technische, bzw. pragmatische Lésungen geht. Sehr wohl gibt es aber ein
Beriihren, ein Hin und Her, eine Zirkularitit im Austausch unter Frauen, die
sich jetzt in der Differenz begriinden kann, und es so méglich wird, in eine
Wissensproduktion einzutreten, die die zutage tretende Vielfalt unter Frau-
en in ihrer Legitimitit und Eigenart sichert und entfalten hilft und es ausge-
halten werden kann, daB es keine vollkommene und harmonische Identitt
der Frauen mit sich und mit den anderen geben kann.

Nun lassen sich aus dem bisher Beschriebenen leider keine bequemen Fol-
gerungen fiir ein feministisches Bildungskonzept ziehen, zumindest nicht im
Sinne eines abhakbaren Kriterienkatalogs mit der Uberschrift: “Das ist femi-
nistische Bildung*. Sehr wohl ist damit aber beschrieben, was als Vorausset-
zung und Reflektionsbasis in ein feministisches Bildungsunterfangen mit-
hineingenommen werden muB, das sich auf keine positive Tradition bezie-
hen kann und so nach etwas “Anderem" suchen mu3. Unser Anliegen ist es
zumindest, dieser beschriebenen méglichen Bewegung, diesem ProzeB ge-
geniiber aufmerksam zu sein, ihm Raum zu geben, ihn zu unterstiitzen, dort
wo er sich aussagen, darstellen will. Gleichzeitig handelt es sich aber erstmal
um ein Denkmodell, das zwar in der Lage ist, unserer “Bildungsarbeit” eine
Richtung, vielleicht auch ein Profil zu geben, aber sicher nicht im Sinne einer
direkten/leichten Umsetzung in die Praxis, in die Tat, sondern kann erstmal
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nur als ein Hinweis/als ein Versuch auf die Praxis gelten, oder die Praxis in
bestimmter Weise einfirben, denn das bisher Beschriebene kann nur eins si-
cher versprechen, daB es sich entzieht, sobald versucht wird, es festzu-
schreiben oder es pragmatisch umsetzen zu wollen.

In diesem Sinne soll jetzt zum SchiuB versucht werden, noch einen Blick auf
die Form, die sich die Frauenschule in Gestalt ihres Programms gibt, zu rich-
ten.!4)

Vorab zur Ubersicht:

In der Frauenschule finden im Jahr zwei Semester statt, die sich iiber jeweils
drei Monate erstrecken (12 Abende pro Kurs) und ca. 26-32 Kurse beinhal-
ten; auBerdem gibt es im Semester regelmiBig eine Vortragsreihe, eine In-
formationsreihe zum Thema Sucht, frauenpolitische Diskussionen, sowie
Angebote fiir Kinder und kulturelle Aktivititen (z.B. spezielle Museumsfiih-
rungen fiir Frauen). AuBer den halbjihrlichen Programmen wird jihrlich ei-
ne Sommerwoche mit tiglichen Einzelveranstaltungen durchgefiihrt, sowie
eine Reihe von Lesungen, den ’literarischen Frauentreffen’ wihrend der
Buchmesse. Zunehmend wollen wir auch Arbeitswochen/Tagungen zu ei-
nem bestimmten Schwerpunktthema veranstalten, z.B. im Mirz 1989 die
Tagung “Prigende Weiblichkeitsentwiirfe des Nationalsozialismus*,

Also, kurz gesagt, gibt sich die Frauenschule (um ihrem Namen Ehre zu
tun?) vordergriindig eine sehr traditionelle Form, die, da allseits bekannt
(man weiB, worauf man sich einliBt?) Sicherheit verspricht und sich an ver-
schiedene Bediirfnisse richtet. Gleichzeitig zeigt sich bei niherem Hinsehen
aber eine Vielfalt von Formen, ein Ausprobieren der verschiedensten For-
men. So versprechen die Kurse, die meist iiber drei Monate laufen, eine so-
ziale Praxis unter Frauen. Sie versprechen Kontinuitit, eine Praxis des nihe-
ren Kennenlernens und eine gewisse Intensitit des Erarbeitens, der Aus-
einandersetzung und des Austauschs mit all den dazugehérigen Schwierigkei-
ten. Fiir Frauen, die sich auf diese Form nicht einlassen kénnen/wollen, weil
zu zeitintensiv oder zu nahegehend, gibt es kurzfristigere, komprimierte
Angebote in Form von Vortrigen, frauenpolitischen Diskussionen oder In-
formationsreihen. Die frauenpolitischen Diskussionen folgen der Intention,
aktuelle, politische Fragestellungen aufzugreifen (z.B. Frauenférderpline,
Miittermanifest, neue Reproduktionstechnologien). Sie finden meist an zwei
oder drei aufeinanderfolgenden Wochen, jeweils einen Abend statt. Diese
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Form hat sich fiir diesen Themenkomplex als sinnvoll erwieserT, da es zwar
einerseits ein Interesse an aktuell-politischen Fragestellungen gibt, an'derer-
seits sind nur wenige Frauen bereit, sich diesen Themen _in einem ?Irelmona-
tigen Kurs zu widmen. Zu begriinden ist diese Ter'1derTz in der me!st .gr’oBe;:
Allgemeinheit der politischen Fragestellungen, die dlfe Einzelne mdeu.e
nur am Rande erscheinen lassen und also nicht die Wiinsche der Frauen |m.
vorher beschriebenen Sinne treffen. Von seiten der Referentin gehF es l?t?l
dieser Form um Informationen und strukturierte Materialien zu den |fewe|I1-
gen Themen, die sie den Teilnehmerinnen zur Verfiigung stellt, und die dann
gemeinsam diskutiert und aufgearbeitet werden. . ) -
Die Vortrige dagegen zeichnen sich durch eine viel gréBere theoretische
Perspektive aus. Die Gewichtung liegt in dem Versuch, den Gegenstar?d des
Interesses differenziert und konzentriert theoretisch auszuloten. Zumindest
zum Zeitpunkt der &ffentlichen Rede handelt es sich um ein ggformt'es, en-
gagiertes, fertiges Produkt, das in seiner Bestin?mthelt_auf foentllchkelt
ausgerichtet ist, sich der Offentlichkeit zeigen will, um sich mit ihr zu kon-
frontieren. Dies im Unterschied zum eher privaten Charakter des Kur:sge-
schehens, dessen Bewegung stark von dem GruppenprozeB/dfan sozialen
Beziehungen geprigt ist, theoretisch/praktisch das Thema gemeinsam erar-
beitet wird und die Positionen sich erst im Laufe des Kurses ergeben.
Nochmal konzentrierter zeigt sich die Vortragsform in der Frauensom-
merwoche, da dort iiber eine Woche jeden Abend zwei Vonrﬁge gehalfen
werden. Es gibt immer ein Ubergeordnetes Thema, auf das si(_:h d|fz Von:trage
aus je unterschiedlicher Perspektive beziehen. Daraus erglbt.smh f.ur die
Zuhérerinnen eine dichte und intensive Form der Konfrontatlor? n'nt‘ver-
schiedenen Ansidtzen, Stilen und Verfahrensweisen von Frauen, d'le in |hrer
auch oft widerstreitenden und widerspriichlichen Form zu einer intensiven
Auseinandersetzung anregen und bestimmte eingerastete Seh- und Den‘k-
weisen irritieren kénnen, was sich auch anschlieBend in den angeregten Dis-
kussionen im Cafe zeigt. .
Bei den Tagungen geht es uns um folgende Arbeitsweise: wnr"wc.Jllen Refe-
rentinnen zusammenbringen, die an ganz unterschiedlichen, mo.gllcherwe.lse
auch ganz entfernten Aspekten eines bestimmten Themz'ts art?elten, die viel-
leicht noch nicht einmal eine bestimmte Frauenperspektive einnehmen. Ihr:e
Denk- und Arbeitsweise und der Umgang mit ihrem Material sollte aber .dle
Offenheit mit sich bringen, sich einer dem Vortrag anschlieBenden Arbeits-
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gruppe auszusetzen, die den Vortrag nachbereitet, neue Fragen stellt und
nach Briichen und Leerstellen sucht, um von dort aus weiterzudenken, Die-
se Arbeitsweise erweist sich als miihsam, aber sehr spannend und scheint
uns ein geeigneter Weg zu sein, um iiberhaupt noch auf neue Gedanken zu
kommen. Auch wenn sich hiufig keinerlei festumrissene "Ergebnisse’ formu-
lieren lassen, 6ffnet sich doch immer eine andere Perspektive auf Zusam-
menhénge, Verkniipfungen und den Sinn so mancher theoretischen und ge-
sellschaftlichen Konstruktion.
Ein weiterer Versuch mit verschiedenen Formen zu experimentieren zeigt
sich auch in dem neu eingerichteten “jour fixe“. Da es kaum noch Orte fiir
regelmiBige Diskussionszusammenhiinge gibt, wo die alten und neuen Fra-
gen der Frauenbewegung diskutiert werden kénnen, d.h. in lockerer und
entspannter Atmosphire Fragen neu gestellt und die Verinderungen, Erfol-
ge und Erfahrungen der letzten Jahre gemeinsam iberdacht werden kénnen,
ist die Idee, einmal im Monat ein solches Diskussionsforum zu initiieren. Die
Frauenschule stellt dabei den Raum zur Verfiigung, iibernimmt Organisation
und Koordination. Fiir die inhaltliche Seite sind die Frauen verantwortlich,
die sich an dem “jour fixe* beteiligen méchten. D.h. konkret: Diejenigen
Frauen, die ein Thema, einen Text, eine Frage zur Diskussion vorschlagen,
teilen uns Thema und Termin mit, iibernehmen aber selbst die Diskussions-
leitung fiir den entsprechenden Abend. Wir koordinieren die Termine und
schicken alle paar Monate einen Rundbrief mit den Daten und Themen an al-
le angemeldeten Frauen. Diese Form halten wir fiir “zeitgemiBer* als ande-
re, friher praktizierte Diskussionsforen, wo wir selber diejenigen waren,
die die Themen vorgeschlagen und in der Diskussion strukturiert haben.

Wirft man nun einen Blick ins Kursprogramm, in die Ausschreibungen der
Kurse und Vortrige, so fillt eine schon zitierte Vielfiltigkeit auch in den
Themenangeboten ins Auge, die, zentriert von einem jeweiligen Schwer-
punkt, der ein iibergeordnetes Thema mit médglichst vielen Sichtweisen kon-
frontieren soll, den unterschiedlichen Bediirfnissen und Interessen der Frau-
en versucht gerecht zu werden, aber nicht beliebig ist, denn die Auswahl
der Themen folgt keinem Zufallsprinzip, was sich aber, wie meist, erst er-
schlieBt in dem, was nicht erscheint, aber davon spater mehr. Erstmal, als
kurzer Uberblick, ist unser Programm interessant fiir Frauen, die

— in Gesprichsgruppen ihre persénlichen/privaten Probleme und Erfah-
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rungen darstellen und zur Sprache bringen wollen, in d.i.esem Sinne eher der
radikal subjektiven Seite ihres Erlebens Raum geben méchten
i llen

— dem lesbischen Begehren nachgehen wo . )

— einer speziellen weiblichen Lebenssituation nachgehen n?ochten (TJ.B.
Miitter, Alleinerzichende, Alleinwohnende), und. diese mit Frauen be-
sprechen wollen, die sich in einer dhnlichen Situation befinden .

— weibliche Asthetikproduktionen aus den Bereichen !(unst ur‘1d thera.tur
kennenlernen wollen, sich fiir weibliches Schreiben |nteres.S|eren, sei es
eigene Texte in der Gruppe zu produzieren oder gemeinsam Poesie
und Prosa von Frauen unter einem bestimmten Thema zu lesen "

— sich an der Archiologie des Weiblichen beteiligen wollen,.d.h. slowo h,
daB Geschichte ausgegraben und zur Sprache gebracht er(“l, als Zu;' )
daB das Entstehen des Redens iiber die Frau rekonstruiert wird und die
Verwicklungen der Frau darin . )

— aktuelle (nicht nur feministische) Theorien und Welterklérungsmuster
kritisch unter die Lupe nehmen méchter? . ]

— neben der sprachlichen Ausdrucksméglichkeit noch nach ande‘rerlr Eor
men des Ausdrucks suchen, sei es in der Bewegung, im Tanz, beim Thea-

i i ie Film und Video
terspielen oder durch Medien wie '

— die neugierig sind auf das Sprachverhalten und die Sprachwerdung von
Frauen )

—  psychoanalytischen Deutungsmustern nachgehen mochten ’ -

— ein sach- und informationsgeleitetes Bediirfnis haben, dem ‘unter lt;a
en’ dabei aber eine Wichtigkeit zuerkennen ( z.B. in den Computerkur-
sen und den feminist english-Kursen) . ) ' . -

— die Bilder und Existenzarten von Frauen in der Off-enthcbkelt de}:'ch
schauen méchten und aktuell gesellschaftspolitische Diskussionen fiihren

wollen . .
— durch Vortrige ein Wissen von kompetenten Frauen in konzentrierter
Form vermittelt bekommen wollen ' .
— die Vergniigen, GenuB und Entspannung bei Lesungen, Festen und im
Cafe suchen. ‘ o
Nun ist eine solche Art der Aufteilung immer etwas irrefiihrend u.nd
zwangsliufig verkiirzend, da in ihr nicht die Uber_schneldungen_und Verblrf-
dungen/Beriihrungen der einzelnen Themen und Interessengeb,ete ersch.el-
nen. Es sollte allerdings klar sein, daB in den einzelnen Kursen nicht nur eine
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Erzdhlart gewihit wird, sondern versucht wird, sich auf vielfiltige Art ei-
nem Thema zu nihern. So ist es zum Beispiel selbstverstindlich, daB in ei-
nem Kurs, der vorrangig mit Texten arbeitet, dem subjektiven Erfahrungs-
wissen zur Erkenntnis des Themas auch Wert und Sprache beigemessen
wird; dort allerdings ausgelést und bezogen auf den jeweiligen Text, auf den
sich alle Frauen beziehen kénnen und zu dem immer wieder zuriickgekehrt
wird. Ebenso in einem Kurs, der sich zum Beispiel als Gesprichsgruppe oder
Selbsterfahrungsrunde ausschreibt und Frauen anspricht, die ihr subjektives
Empfinden und Erfahren zu einem Thema austragen mdchten; hier kann bei
Bedarf auch mit Texten oder mit anderen Medien gearbeitet werden, die es
manchmal erleichtern, iiber den subjektiven Horizont hinauszugehen, und es
erlauben, eine andere Perspektive zu sich und den Anderen einzunehmen.
Versuchten sich die Ausschreibungstexte in den Anfingen der Frauenschule
in eher globalen und allgemeingefaBten Formulierungen, in der Hoffnung,
dadurch méglichst viele Frauen anzusprechen, liBt sich heute eine Verinde-
rung zu einer gréBeren Differenziertheit und Komplexitit auch in den
Texten beobachten. Es wird nicht mehr versucht, Frauen in pidagogischer
Manier als eine abstrakte Zielgruppe anzusprechen, die es je nach Bediirfnis,
durch einen dafiir extra préiparierten/konstruierten Ausschreibungstext an-
zulocken gilte, sondern die individuelle Art der Kursfrau, ihr Stil und ihre
Intention sollen sich in den Texten méglichst prizise wiederspiegeln. So
sprechen die Texte auch nicht mehr im Namen von... oder im Namen fiir..., -
sondern im Namen der Frau, die diesen Kurs anbietet. Versuchen die Texte
einerseits méglichst prizise auszudriicken, was die Kursfrau anzubieten hat,
mit welchem Material und in welche Richtung sie das Thema angehen will,
um der potentiellen Kursteilnehmerin eine Entscheidung zu erméglichen,
wird gleichzeitig nicht so getan, als wire das Ziel oder der Weg zum Ziel
schon vorgezeichnet. Die Texte enthalten sich globaler Erklirungsmuster
und versuchen eher zu beschreiben und offene Fragen zu stellen. Ebenfalls
wird nicht versucht, die Frauen auf der Ebene der gréBtmoglichen Identifi-
kation fiir einen Kurs einzunehmen, Schlagwérter und Floskeln werden
ebenso vermieden wie Distanzlosigkeit gegeniiber Zuschreibungen von
Weiblichkeit und festgelegten Bedeutungssystemen. Bestenfalls kénnen sich
die Texte als Spiegel erweisen, die zwar das Wiederfinden und Wiederer-
kennen zulassen, gleichzeitig aber nicht mehr nur das Vorgefertigte, Vor-
hersehbare und Identifizierbare zuriickwerfen. Bei der Vielfiltigkeit der
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angebotenen Themen konnte man beinahe sagen, d.aB die 'I(;henl;::el:‘n:a:is
Material zweitrangig sind, an dem sich Wissen vermlttelr\ oder " e e;
daB aber die Frage, wie mit dem Material umgeg?m'getn wird, urlnso. W|ine g o
ist, d.h., daB es nicht nur darum gehen kann, femlnlftlsche Inhslt'ebltn go g
dungsarbeit hineinzunehmen, wenn sonst alles be!m Alten .zlt (.ﬁe , e
festgestellt werden, daB es in der Frauenschuki keine .forse glF , Qe ehen
positiven Verwertungsinteresse im Sinne der emanzu.plert'en ra ! Féau_’
auch keine, die sich in irgendwelchen positiven .Identlﬁkatlf);en vzhe o
Sein ergehen oder gar erschopfen, und sicherluclj auch nic trs\c;erm,gung
Handlungsanweisungen oder Handlur;gslzorézeitsi:ﬁ: :Zl;:hz‘:,v reriigene
échten. Das heif3t aber nicht, daf3 e : .
sl:j:'l:enn r:e‘:gagierte Positionen einzunehmen O.dEI." sich leudenschadf::;c:spzrj
einer ldee begeistern zu lassen, nur wird dabeI' nicht ve'rgefse.rl;,t a5 es ne-
ben der eigenen *Wahrheit’ auch noch andere \fVahrhenten gl' .unehmen
falls auf eine Gelegenheit warten, sich auszudriicken, Raum elnz. e niCht,
um so zu einem Austausch zu gelangen. Dieser'Austausch kan:; jetz Sy
mehr auf der Idee des allgemeinen Einverstt:?n‘cjin|s;ei-bvt?/;li:\eer;l,~I pa:ozsu'(tiver
reichen gilte, sondern der Meinungsvers.c ieden e‘l rodulher
ingeraumt. Der Umgang mit Material sollte ein dekonstru .
:ia:e:isfher sein, kein naiv affirmativer. Es geht nicht :r: l::;l:i I:es;;:k;:::
Zerstorung und Reduktion, sondern um di , .
ersvove‘lj"z auf dem einge Gedankentradition/tr(ajdiertte Lfegt;:ir;s:':;:::re;::::;
ist/sind, abzutragen bis auf die Fundamente, dami au . ren
neue, iiberzeugendere Gedanken wieder err'lchtet werde
Eg::zf:if:;e:o vielleicht das egrscheinen kann,' indem dl:Ir'Ch diese I?e}::iiugﬁ
die “Wahrheit“ verdreht und verschcl:ben ‘;‘erd, w:js;l s:ﬂ;:og:tk :;Ztruk tgion
O Weibliche). So kann sich nach Derri I
‘;?c';:t:mf deai;e Neutralis)ierung beschrinken o.der unmittelbar' dazu l:]b?trg:i:
hen: sie muB durch eine doppelte Gebirde, eine doppelte Wl.s.r.»enslcmz(:I éine
ne doppelte Schrift, eine Umkehrung :er 'I(I"jsswi\ﬁ; ,ﬁ,‘:ﬁ::ﬂ;:er Qe
ine Verschiebung des Systems bewirken. .
agll.lliegn\:veilrd die Dekonstruktion sich die Mittel \{erschaff?n, urc?. IE ﬁ?vlzlf( f:fl:
Oppositionen, das sie kritisiert, und das a?uch ein Feld nicht- Is uzu ver Krat
te ist, eingreifen zu kénnen. Jeder Begriff gel?ort andererselg zu einer Es
stematischen Kette und konstituiert selbst ein S?'sten? von Pri : Sis.c e
gibt keinen metaphysischen Begriff an sich. Es gibt eine — metaphy
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oder nichtmetaphysische — Arbeit an Begriffssystemen. Die Dekonstruktion
besteht nicht darin, von einem Begriff zu einem anderen iberzugehen, son-
dern darin, eine begriffliche Ordnung ebenso wie eine nicht-begriffliche
Ordnung, an der sie sich artikuliert, umzukehren und zu verschieben.*15)
An dieser Stelle I4Bt sich vielleicht auch das erkldren, was in der Frauenschu-
le, in ihrem Programm nicht erscheint bzw. nur am Rande sich halten kann.
Bei aller Vielfalt des Kursangebots ist auffillig, daB uns die intellektuelle
Auseinandersetzung am wichtigsten zu sein scheint, d.h. die Arbeit mit
Texten, die Arbeit an/mit der Sprache, und die Praxis des KérperbewuBt-
seins, der Kérperliebe, der Spiritualitit und des reinen Vergniigens im Ge-
gensatz zu anderen Frauenbildungsprojekten einen sehr kieinen oder gar
keinen Platz in der Frauenschule einnehmen. Diese Prioritit liegt zum einen
darin, daB die Frauen, die die Frauenschule gestalten, also in erster Linie
auch das Programm bestimmen, sich in dieser Praxis nicht auskennen, sie
weniger zu ihrer Geschichte gehért und sie in Frankfurt und Umgebung
schon von anderen Projekten abgedeckt werden, dem Frankfurter Frau-
engesundheitszentrum beispielsweise, so daB sich anfinglich nicht damit
auseinandergesetzt werden muBte. Das wire nun aber als Erklérung allzu
billig, zumal oft Frauen bei uns nachfragen, ob sie in einer dieser Richtungen
einen Kurs bei uns anbieten kénnen und auch oft Kursteilnehmerinnen ein
Bediirfnis danach duBern. Unser Unbehagen mit diesem Bildungsbereich ist
einerseits sicherlich mit einer gewissen Ignoranz/Arroganz zu erkliren, zum
anderen erklirt er sich aber auch durch eine gewisse Erfahrung, die uns
skeptisch gemacht hat. Kérper und Kérperlichkeit werden oft zum Thema
einer Suche nach dem verlorenen Ursprung gemacht oder zu dem Bereich,
wo unmittelbare Erfahrung noch méglich zu sein scheint. Der Kérper er-
scheint dabei als Reprisentant der Authentizitit, der den Platz des wirkli-
chen Subjekts einnimmt und einen unverfilschte Zugang zur Natur und sich
selbst verspricht. Besonders in der spirituellen Praxis wird oft ein natiir-
lich-ganzheitliches Prinzip beschworen, das véllig verkennt, daB es ein unbe-
flecktes, reines Natiirliches/Unmittelbares nicht mehr geben kann, daB der
Kérper (gerade der Frauenkérper) wie auch die Natur ein uraltes Objekt
kultureller Praktiken und Disziplinierungen ist und die Verbindung Frau und
Natur sich historisch niemals als gliicklich fiir die Frau erwiesen hat. Ein wei-
terer Grund, der unsere Schwerfilligkeit gegeniiber diesem Bereich erklirt,
ist, daB es schwierig erscheint, Kérperereignisse, spirituelle Erfahrungen zu
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benennen, da sie eher dem Unbeschreiblichen und Unaussprecl.wlichgn‘ange-
héren und keine &ffentlichen Spuren hinterlassen. Gerade die splr{tuelli
Praxis zeichnet oft eine totalitire Bewegung, da sie die Frauen mest au
dem Niveau einer gréBtméglichen Identifikation versammelt und es dlgs}e;
Praxis ausschlieBt, eine kritische Distanz zu ihr einzunehmen, wenn man snEc
einmal auf sie eingelassen hat. Dies nur als kritische Anmerkurlgerf und Br-
klirung, was sicher nicht bedeuten soll, daf die 'I.:rauenschfjle in dlisen icﬁ;
reichen (zumindest was den Kérper- und Vergnugensberemh angeht) nh
etwas flexibler und offener werden kénnte und sich Gedanken'z.fx machen
hat, wie die Vermittlung von Kérperereignissen und Intellektual'utat zu den-
ken sei. Nun noch zu einem Bereich, den es zwar schon mal gfab in dgr Frau-
enschule, im Moment aber nicht mehr und hoffentlich bald wieder gibt: den
ich des Asthetischen, der Kunst. ‘
33:: :‘::hon an anderer Stelle beschrieben, kennzeichnet. die Frafjensc“h;Ie ;I_r:
ne grofBziigige Riumlichkeit von tiber 500 qm, darm gibt es elr;er;"u el;, "
gm groBen Saal mit weiBen, hohen Winden, der sich geradeZ}J afiir anb
tet, ihn als Ausstellungsraum zu nutzen. So war es dann auch die Idee,. neben
dem Bildungsangebot periodisch Kunst von Frauen auszust'ellen, d'Ie vor-
nehmlich aus dem Raum Frankfurt kommen sollten. Nach einer Reihe von
Erfahrungen zeigten sich die Grenzen dieser Idee. Es stellte sich als Unng-
lichkeit heraus, so nebenbei auch noch Kunst von Frauen auszustell.e:. Ir-
stens gibt es nicht gute Kiinstlerinnen wie Sand am l‘flegr, man muB sic ; :E
kundig machen, zweitens sind nicht alle Frauen be.relt, |r.1 Ridumen aus::u -
len, die schon in bestimmter Weise vorgeprigt smq, wie das durch r:e il-
dungsarbeit in der Frauenschule der Fall ist. Es schien also angebrachlt,dem
eigenstiindiges Konzept fiir diesen Bereich zu erstellen, um sowohl den
Kiinstlerinnen etwas anzubieten zu haben, als auch perspektt?nsch mit c?lesen
Ausstellungen eine Offentlichkeit erreichen zu kénnen, was ja so.wohl |mcl]n-
teresse der Kiinstlerinnen als auch der Frauenschule sFeht. !Es glng a!so a-
rum, entweder einen eigenstiindigen asthetischen Bereich mit .emer eigenen
Konzeption, einem eigenen Profil in der Frauenschule zu etal?lleren, oderi') es
ganz zu lassen. Dies bedeutete, da wir uns fiir ersteres entschle‘den, uns al e;
gleichzeitig nicht in der Lage fiihiten, neben dem Blldungst?e'relch at{ch noc
diesen Bereich kompetent auszufiillen und zu konzeptualisieren mit alle'm.
was dazugehért an Organisation, Gesprachen, Werbung u.s.w., 'daB "elne
neue Stelle dafiir eingerichtet werden miiite. Da wir selbst aber nicht iiber
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die ndtigen Mittel verfiigen, solch eine Stelle zu finanzieren, bedeutete es in
gewohnter Weise, eine ABM-Stelle beim Arbeitsamt dafiir zu beantragen,
was im Herbst 1988 geschehen ist, bis jetzt jedoch leider noch keinen Erfolg
im Sinne einer Bewilligung gezeigt hat.

Im Folgenden soll kurz aufgezeigt werden, warum wir einen eigenstdndigen
dsthetischen Bereich fiir die Frauenschule fiir wichtig halten.

Als sich die Frauenbewegung Mitte der 70er Jahre dem isthetischen Bereich
zuwandte, schien dies nur méglich in Form eines Kompromisses. Traditio-
nell werden und wurden in der Frauenbewegung soziale/politische Frage-
stellungen vorrangig behandelt, die Beschiftigung mit Asthetik galt/gilt ten-
denziell als Luxus. Die Befiirworterinnen der Frauenkunst rechtfertigten
demgemiB ihr Asthetikinteresse unter anderem damit, daB sie fiir eine Ver-
bindung des Sozialen mit dem Asthetischen plidierten, d.h. soziale Fragestel-
lungen sollten dsthetisch gelést werden. Praktisch stellte sich das dann oft
genug in der bildlichen Darstellung der Misere der Frau dar, verbunden mit
der Hoffnung, daB mit dieser “spezifisch weiblichen* Darstellungsweise
Frauen iiber ihre Situation aufgeklirt werden oder sogar zum Handeln agi-
tiert werden kénnten. Asthetik wird so als sozialpsychologisches Mittel ein-
gesetzt, der aufklarerische Inhalt wird wichtiger als die Eigenstindigkeit des
dsthetischen Materials, Asthetik wird zum identifikatorischen Mittel, nichts
Befremdendes bleibt zuriick. Eine andere, ebenso aparte feministische Stil-
richtung, drehte den SpieB einfach rum, aus der vorher beschriebenen Not
wird eine Tugend gemacht, heraus kommt dann meistens die ewige, natiirli-
che Fray, die stark, sensibel und kérperbezogen, mit sich und der Natur im
Einklang, die Leinwinde ziert. Auch hier erwies sich der Versuch der direk-
ten Umsetzung weiblicher Erfahrung in ein isthetisches Zeichensystem als
Falle: das Weibliche als ontologische GréBe bleibt unberiihrt und es wird
sich weiter an dem orientiert, was gesellschaftlich in seinen negativen und
positiven Implikationen als weiblich festgeschrieben ist und unterstiitzt es so
weiter. So geht es tendenziell jeder weiblichen Kunst, die sich auf einen les-
baren feministischen Inhalt oder Stil kaprizieren will und so der Betrachterin
die Mé&glichkeit der Identifikation oder Projektion vorspiegelt und zu garan-
tieren versucht. Wo hért nun der therapeutische, soziale Aspekt bei sol-
chen Arbeiten auf, wann kann iiberhaupt von einer isthetischen Verarbei-
tung von Material gesprochen werden? Asthetisches Handeln kénnte fol-
gendermaBen beschrieben werden: es stellt den Versuch dar, die Bedeu-
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tungsvielfalt von Material (dabei ist alles, was existiert, Material) in seir:er
Widerspriichlichkeit bestehen zu lassen, verschiedene Interpretationsmég-
lichkeiten und Wahrnehmungsweisen miteinander zu konfrontie_!‘en, ohne
sofort wieder bei neuen Ordnungssystemen anzukommen. Asthetisch
wahrzunehmen heiBt, das Uberschiissige an den Dingen, das iiber den ihnen
zugedachten Zweck Hinausgehende, herauszutreiben. Dem Auge der Be-
trachterin wird vorenthalten, zur Autorin der Geschichte zu werden, die
das Bild angeblich erzihlt, die Selbstsuche als identifikatorische Spiegelbe-
ziehung wird vereitelt. Asthetisches Handeln/Wahrnehmen ist nicht unbe-
dingt identisch mit kiinstlerischer Titigkeit, es findet davor statt, es verstellt
den verniinftigen Umgang mit den Dingen, Menschen, Vorstellungen, es
zerstort Eindeutigkeiten, Notwendigkeiten, Zweck und Ziel. Ein anschauli-
ches Beispiel fiir ein isthetisches Phinomen wire der Traum. Elisabeth
Lenk!s) hat anschaulich gezeigt, daB das charakteristische Merkmal des &st-
hetischen Phinomens des Traums, der Traumform, eine Verschiebung des
psychischen Akzents und der Perspektive ist. Die hermetische Metaphorik
und Metonymik des Traums bestimmt sich durch das Fehlen kausaler und te-
leologischer Prinzipien und durch die Auflésung des empirischen Raums und
der homogen-linearen Zeit. Es kommt zur Aufspaltung des identischen Ichs.
Die moralische, scheinbar festgelegte Person wird in der “Traumform* auf-
gelost und in Frage gestellt, ihre kritische Funktion liegt darin, daB dank
Verschiebung und Verkehrung die Gefiihlsverankerung der Gesellschaft im
Subjekt riickgingig gemacht wird und ein AuBerhalb davon erscheinen kann.
Asthetisches Handeln kann sich in kiinstlerischer Titigkeit in besonderer
Weise visualisieren und materialisieren. Kiinstlerinnen kénnen gewisserma-
Ben als Exponentinnen in diesem ProzeB der Dekonstruktion gelten, denn
sie kénnen in besonderer Weise ihr dsthetisches Handeln in ihren Werken
nach auBen treiben — und Uberschreitungen sind in der Sphire der Kunst ja
leichter, da gesellschaftlich legitim. Diese Kiinstlerinnen kénnen nun unter
Asthetik nicht mehr die Entwicklung eines bestimmten feministischen Stils
oder gar feministisch-isthetischer Schulen verstehen, die nach einer spezi-
fisch weiblichen Sprache der Asthetik suchen, zumindest nicht im Sinne ein-
deutiger Form- und Inhaltskriterien. Die Auseinandersetzung mit Weiblich-
keit stellt sich einzig und allein in der Dekonstruktion und Zerlegung von
Weiblichkeit dar. Die gréBtmégliche Distanz und Verschiebung vorfindli-
cher Verhiltnisse wird dabei konstitutiv fir ihre Arbeiten. Die Arbeiten
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entziehen sich eindeutiger Interpretierbarkeit. Der Blick der Betrachterin
findet hier den Weg vom Spiegel nicht zuriick. Sie erhilt keine Bestitigung
ihrer Vorurteile und identifikatorische Selbstvergewisserung wird ausge-
schlossen. Die Kunst von Frauen kénnte so als Medium fungieren die Diffe-
renz aufscheinen zu lassen, nach der der weibliche Diskurs sucht. In diesem
Sinne wire es wichtig und zu wiinschen, daB sich dieser Bereich in der Frau-
enschule etablierte.
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3. Kapitel
Die Kursfrauen

“Was will das Weib?¢¢

Die Beantwortung dieses verzweifelten Ausrufs Freuds bei seinem Versuch,
die weibliche Sexualentwicklung zu beschreiben, steht im Zentrum des
Kursgeschehens in der Frauenschule — nicht als Antwort auf, sondern als
Wahrheit fiir. Es ist die Frage nach dem Wollen, dem Begehren und damit
dem Dynamischen. Es geht nicht darum, eine neue Definition, eine Zu-
schreibung oder einen endgiiltigen Platz (und sei es ein ’gleicherer’) zu fin-
den, sondern um die Verinderung, um das Gleiten — was wiederum keines-
wegs stindige Bewegung, sondern auch das Anhalten in der forcierten Ge-
schwindigkeit bedeutet.

Obwohl/oder gerade: weil die Befreiung des Wunsches der Frauen in sich
fliichtig und beweglich ist, wurde die Frauenschule als Ort geschaffen mit fe-
sten Strukturen, wie sie einer Institution gemaB sind. Nur an einem struktu-
rierten Ort (wobei die Form der Struktur natiirlich historisch jeweils spezi-
fisch ist), 4Bt sich eine Befreiung vorstellen, die sich als Subversion begreifen
kann, ohne der Regression zu verfallen. Soll die Befreiung des Wunsches sich
nicht voliziehen nur als Phantasie bar jeglicher Realitit, oder als Perversion,
so ist die Anerkennung der Notwendigkeit des Gesetzes die Voraussetzung
eines solchen Unterfangens. Wobei unter Gesetz nicht im eigentlichen Sinn
der Gesetzeskode zu verstehen ist, obwoh! auch diese Dimension dazuge-
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hért, sondern die symbolische Struktur, die die Humanisierung des Men-
schen in seinen Grenzen ausmacht. In der die Plitze des Individuums sich be-
stimmen, Mégliches und Unmégliches sich definiert und Wirklichkeit konsti-
tuiert wird. Erst wenn akzeptiert wurde, daB es kein Entrinnen aus dem Ge-
setz gibt, daB das Subjekt selbst ein durch das Gesetz vermitteltes ist, kann
sich eine Kritik an der historisch-spezifischen Form der Struktur des Geset-
zes voliziehen, kann es darum gehen das jeweils historische Mischungsver-
héltnis von Befreiung und Unterdriickung, von Erweiterung und Einengung,
vielleicht auch von minnlich/weiblich zu bestimmen.

“Kultur ist ein System von symbolischen Beziehungen, die die Gesamtheit
der Zeichensysteme umfassen, die ein Kind vorfindet, genauer: Sprache,
Mythen und Verwandtschaftssysteme, denen das Inzestverbot als Minimal-
gesetz zugrundeliegt. Dies deswegen, weil sie die fritheste Kindheit des Sub-
jekts ausschlieBlich prigen, d.h. das UnbewuBte strukturieren, wihrend die
gesellschaftlichen Systeme im engeren Sinne die Welt des BewuBtseins, als
da sind die Produktion, die Macht und das rationale Denken (nattirlich nicht
unabhéingig vom UnbewuBten) bedingen. Die Kultur ist in diesem Sinne
nicht mit Ideologie identisch, sondern sie basiert auf dem Symbolischen, sie
ist eine Konjunktion von Sprache und Geschichte. 1)

Nur innerhalb eines solchen Rahmens ist das grundsitzliche Angebot der
Frauenschule, ein Ort zu sein, in dem Anspriiche gestellt werden kénnen, zu
realisieren. Konkret geschieht das in den einzelnen Kursen, wo sich das Be-
gehren der sich hier begegnenden Frauen artikulieren kann, indem es For-
men, Bilder und Sprache bekommt. In dem folgenden Abschnitt soll es dar-
um gehen, die Position der Kursfrauen, d.h. der fiir den Kurs verantwortli-
chen Frauen, in diesem Geflecht zu bestimmen. Die gesamte Betrachtung
wird von einem Strukturmerkmal gekennzeichnet sein der Spannung: zwi-
schen Struktur und Atmosphire/zwischen® minnlich* und* weiblich*/zwi-
schen Gesetz und Begehren. Dieser Spannungscharakter eines jeden Phi-

nomens macht die Dynamik aus, die idealtypisch das Prinzip der Frauenschu-
le ist.
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1. Der Kurs

Zunichst einmal unterscheidet sich ein Kurs in der Frauenschule nicht von
einem dhnlichen Unternehmen innerhalb einer beliebigen anderen progres-
siven Institution. Es gibt das Kursangebot, die Kursleiterin und die Teilneh-
merinnen, die nach ihren jeweiligen Interessen sich zu einem Kurs zusam-
menfinden. Die Teilnehmerinnen haben fiir den Kurs bezahlt, sich festgelegt
auf ein einmaliges wochentliches Treffen fiir die folgenden drei Monate.
Damit ist die Struktur des Kursgeschehens erst einmal durch diese Festle-
gung bestimmt. Die Kursleiterin hat sich auf das Thema vo!'bereiteF, es ir'n
Programm angekiindigt und es kann erwartet werden, daB sie einen inhaltli-
chen Vorsprung hat, der sie befihigen wird, den Teilnehmerinnen etwas an
positivem Wissen zu vermitteln.

Also: das ibliche padagogische setting.

Auch der Anspruch, einen demokratischen, nicht autoritiren Lc?rn- und
Vermittlungsstil zu pflegen, die Aufforderung zur aktiven Mitarbeit unter-
scheidet einen Kurs an der Frauenschule nicht grundsitzlich. Der Unter-
schied besteht vielmehr in der Gleichgeschlechtlichkeit in der Zusammen-
setzung des Kurses und dem Ort, an dem der Kurs stattfindet: einer fe.mini-
stischen Frauenschule, in der alles, vom Putzen iiber die Verwaltung bis zur
Planung und Reprisentation von Frauen ausgefiihrt wird.

An diesen beiden Merkmalen, Gleichgeschlechtlichkeit und feministischer
Ort, soll versucht werden, das 'Spezifische’ der Kursarbeit zu entwickeln.

Frauenschule als feministischer Ort

Wir definieren die Frauenschule als einen Ort, an dem Anspriiche gestellt
werden sollen, wo sie sich artikulieren kénnen und reflektiert, d.h. bearbei-
tet werden. Dieser letzte Aspekt, die Bearbeitung, ist dabei ein wichtiges,
in der linken Tradition des Spontaneismus hiufig vernachlissigtes Element.
Ich gehe davon aus, daB selbst die von Frauen spontan geduBerten Ansprii-
che, Bediirfnisse, Begehren, in ihrer Artikulation, in ihrem Ausdruck ver-
formte und gesellschaftlich gezeichnete sind — so daB auch die Geffihle,
Wiinsche, die sich als das Ureigenste darzustellen scheinen, immer mit zu
begreifen sind als Darstellungen aus der versteckten Perspektive des Minn-
lichen, Dominanten.

Die Frauenschule stellt als Ort nur fiir Frauen (und zwar als freiwillig ge-
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schaffener Ort, nicht als aufgezwungener, wie beispielsweise ein Harem)
den Versuch der Dezentrierung dieser Perspektive dar. Kénnen wir doch
davon ausgehen, daf3 der Bezugspunkt der Zentralperspektive (wie bei den
nachmittelalterfichen Gemilden) der ménnliche Betrachter ist. Tatsichlich
w.urde jafiir ihn, den imaginierten Betrachter und realen Auftraggeber von
Bildern, seit der Renaissance die Zentralperspektive konstruiert. Halten die
Bilder des Mittelalters eine Sinnperspektive ein, in der sich die GréBenord-
nung der Figuren und Gegenstiinde aus ihrer Beziehung zueinander ergaben
s? wird die neue Perspektive orientiert an dem “natiirlichen®, allerdings,
eindugigen SehprozeB eines Menschen. Auf diesen laufen jetzt die Bildstruk-
turen zu und bestimmen die GroBenordnung der Dinge. Die Zentralper-
s'pektive laBt so nur noch einen richtigen Blick auf das Kunstwerk (das natiir-
lich auch ein Bauwerk oder eine ganze Stadt sein kann) zu. Es ist die Veren-
gur?g des Blickfelds auf einen Betrachter und auf seine Macht, sowie das Auf-
zwingen dieser Macht allen folgenden Betrachtern, denen durch die Kom-
position nur diese eine Perspektive gelassen wird. Der Versuch der Aufhe-
b.ung des Diktats der Zentralperspektive durchzieht die verschiedenen Pe-
rioden der modernen Kunst. Fiir Frauen erscheint mir die Dezentrierung
lebensnotwendig, wenn sie tiberhaupt “ins Bild“, in “den Blick" kommen
wollen.
I?ie Dezentrierung entsteht zunichst einmal, ganz simpel, visuell und sinn-
lich: durch die Anwesenheit nur von Frauenkérpern und Frauenstimmen im
Raum, durch die Ausschaltung der physischen Prisenz von Minnern. (Ich
halte es nicht fiir einen Zufall, daB ausgerechnet in den Nonnenkléstern des
Mittelalters die einzige spezifisch weibliche Literatur der Tradition ge-
schrieben wurde.) Die Tatsache, daB auch die Struktur selber (die soge-
n?lnnte Verwaltung) von Frauen gestaltet wird, birgt in sich die Maglichkeit
einer anderen Beziehung zu diesen in sich vorgegeben scheinenden Vorgin-
gen. Dieses Potential duBert sich nicht schon in der konkreten Umformung
fileser Vorginge, sondern eher in der sie begleitenden Kommunikation. Die
Verwaltung’ der Frauenschule erscheint nicht als ein Kérper, der wie ein
Block den Kursfrauen gegeniibersteht, sondern wie ein durchléchertes Sy-
stem, in das sie sich punktuell einnisten kénnen, es beeinflussen, gebrauchen
und miBbrauchen kénnen. Verzdgerungen, Schlampereien etc. kénnen so-
mit weniger als Sabotage, die biirokratisch geahndet werden muB, erschei-
nen, sondern interpretiert werden als Wunsch nach Kommunikation, als

64

Hinweis auf Verinderungswiinsche, die sich erst einmal nur als Unordnung
duBern. Es bietet sich die Méglichkeit, das Bild von der Verwaltung als po-
tentielle Kriegs- und Kontrollmaschine aufzulésen zugunsten eines Prozes-
ses der Gegenseitigkeit mit all seinen Stérungen, Aggressionen und MiBver-
stindnissen — wobei dies als Potentialitit verstanden werden muB. Was fehlt
in diesem ProzeB, ist immer noch seine Integration in ein symboiisches
Netz. Im Moment vollziehen sich alle diese Aktionen sozusagen stillschwei-
gend, werden geduldet, registriert, beklagt oder belichelt. Um im Bild des
Kérpers zu bleiben, handelt es sich bei dieser Zersetzung der vorgegebenen
Verwaltungsstrukturen noch um einen stummen Kérper, der sich nur als
real existierend prisentiert, aber noch nicht spricht, iiber den allerdings
auch noch nicht gesprochen wird.

Gleichzeitig bedeutet die Existenz eines Raums fiir Frauen in einer Gesell-
schaft, wo Offentlichkeit immer minnlich definiert wird, eine Herausforde-
rung und einen Beweis von Macht. Ein solcher Raum zeugt von der Moglich-
keit weiblicher Macht, unabhingig von der Erlaubnis, dem Beifall und der
Anerkennung der Minner. Die rein faktische Existenz ist ein Ausdruck von
SelbstbewuBtsein und verleiht in der Identifikation, die sich erst einmal phy-
sisch durch den Besuch und Gebrauch des Ortes herstellt, ein Stiickchen
SelbstbewuBtsein. Er entspricht in sikularisierter Form den weiblichen
Tempeln und Heiligen Hainen der sogenannten primitiven Gesellschaften,
ohne jedoch eingebettet zu sein in einen gréBeren Zusammenhang — der all-
gemeinen Religion, die wieder unter der Dominanz des Minnlichen steht.

Gleichgeschlechtlichkeit im Kurs

Es ist eine Banalitit und jederzeit zu machende Erfahrung, daf3 angeblich ge-
schlechtsneutrale Strukturen, die sich nur in Effektivitit und Funktionalitit
zu begriinden scheinen, einen anderen Aspekt, eine andere Firbung be-
kommen, je nachdem, ob sich nur Minner oder nur Frauen in ihnen bewe-
gen. Die Biirokratie einer Kaserne hat eine andere Atmosphire als eine
iiberwiegend von Frauen belebte Biirokratie, eine reine Jungenschule funk-
tioniert trotz desselben Lehrstoffs und derselben Verwaltung “anders® als
eine Midchenschule. Soll dieses *Andere’ nicht nur als Beiwerk denunziert
werden oder reduziert werden auf die angeblich typisch weibliche Fahigkeit
zur Schaffung von 'Umgebung’, muB genauer hingesehen werden: was pas-
siert in einem Kurs, der sich anlehnt an die herkémmlichen Strukturen eines
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progressiven Lernmodells, wenn diese Strukturen von Frauen benutzt wer-
den?

Wichtig scheinen mir dann die Momente der Auflésung der Kursform durch
die Wiinsche der Frauen zu sein. All das, was iiblicherweise als dysfunktional
angesehen wird, die *Stérungen’, werden dann zum integralen Bestandteil
der Form.

Beispiel: Zeit. Verspitungen, Uberziehen der Zeit haben Bedeutung und
Beziehung zum Kursablauf selbst. DaB etwa die Frauen aus dem Kurs Alter
werden — weiter wachsen’ ’ihren’ Kursraum iiber die Zeit des Kurses hinaus
‘besetzt’ halten, ist dann zu verstehen als endlich sich duBern kdnnender
Waunsch, mal einen Raum fiir sich allein zu haben. Einmal als ein solcher
Wounsch verstanden, kann dieser Wunsch in die Kursplanung mit einbezogen
werden.

Beispiel: Linearitit des Kursgeschehens. Abschweifungen vom Thema,
Schweigen, Kichern, Sitzordnung ebenso wie rigides Festhalten an bekann-
ten Lernformen geraten in das Feld der Aufmerksamkeit der Kursfrauen, als
integraler Bestandteil des Kursablaufs.

Derartige Wahrnehmungen und Einbeziehungen sind nun keine originidren
Erfindungen des Feminismus, sondern bekannt aus therapeutischen Prozes-
sen, wo gerade die Abweichungen, Fehler, als Ausdruck unbewuBten Ge-
schehens verstanden werden. Bei der Analyse der Kursarbeit haben diese
Storungen eine andere Bedeutung. Davon ausgehend, daB sich das 'Weibli-
che’ nicht als etwas eindeutig Definierbares verstehen 1aBt, vielmehr etwas
Definiertes ist, wird sich das, was wir als das spezifisch Weibliche zu fassen
suchen, immer nur duBern in den Abweichungen, den Durchbriichen, dem
Durchléchern der vorgegebenen Strukturen — was jetzt nicht verstanden
werden soll in Analogie zu dem therapeutischen ProzeB, daB das Weibliche
sozusagen das UnbewuBte sei, oder nur das UnbewuBte. Eine solche Defini-
tion wire ihrerseits wieder nichts anderes als die Reproduktion der altbe-
kannten These von der Erginzung von minnlich/weiblich (minnlich = be-
wuBt / weiblich = unbewuBt). Wiirde doch die Gleichung von Mann = be-
wuBt und Frau = unbewuBt von einem Kontinuumm zwischen beiden Ge-
schlechtern ausgehen, das sich nur auf zwei unterschiedlichen BewuBtseins-
ebenen artikuliert, bei der die Frau eben “noch nicht* auf der bewuBten
Ebene wire. Die Frau wire dann umgekehrt nichts anderes als das Reser-
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voir der nicht benannten, verdringten, unbekannten Wiinsche, Liiste und
Begierden oder Angste des Mannes. Diese Konstruktion wiirde unter_‘ste!-
len, daB die Wiinsche der Frauen und Minner dieselben sind, sich nur in ei-
nem unterschiedlichen Aggregatzustand befinden. ‘ .
Ich hingegen behaupte, daB das Begehren selbst bei Frauen ein anderes ist
und eben als dieses andere die minnliche Ordnung unterhdhlt. “Man mu'B
ihr zuhéren von einem anderen Punkt der Lust oder des Schmerzes aus, mit
einem anderen Ohr, ihr zuhdren wie einem “anderen” Sinn, der immer da-
bei ist, sich einzuspinnen, sich mit Worten zu umarmen, aber auch sicti‘ da-
von abzulésen, um sich darin nicht festzulegen, darin nicht zu erstarren.“?

In den dominanten Strukturen duBert sich das Weibliche nur sporadisch,
flichtig, quasi als Fehler oder Einbruch in diese Formen, deren Vorausset-
zung der AusschluB des Weiblichen bis hin zum Ausschlu von konkreten
Frauen ist. Simtliche formalisierten pidagogischen Modelle wurden en::wor-
fen zur Erziehung der minnlichen Jugend oder in der Neuzeit zur Bildung
des minnlichen Subjekts, des Biirgers. Sie beruhen auf der Annzlthe, da.B
der Geist des Mannes ausgebildet werden muB. Die Frau kommt in fierartl-
gen Modellen nicht vor, sie ist vielmehr der Antagonismus dieses Bildungs-
ideals. Bei ihr ist nicht der Geist, sondern das Gefiihl das auszubildende Me-
dium. Eine “education sentimentale* wurde ihr Los. Nur wenn ein Ge-
schlecht zustiindig ist fiir Gefiihle, Reproduktion und Alltag, kann Flas anflere
sich in die héheren Sphiren des Geistes erheben, der Abstraktion fron'en
und — dennoch nicht verhungern, weder materiell noch seelisch. Also wnr.d
GeistIntellekt-Mann legiert und das Bestreben geht dahin, alles, was auf die
zugeschriebene weibliche Sphire deutet (Schwiche, Sinnlichkeit, Konkre-
tion) aus dem Diskurs der Bildung immer weiter auszuklammgrn. -
Angesichts derartiger Wissenvermittlungsstrukturen muB sich das Well?|l-
che in der Subversion der Strukturen manifestieren und nicht vornehmlich
im Inhalt, der mitbestimmt ist von Produktions- und Reproduktionsstruktu-
ren, in denen er sich vermittelt. Die Frauenschule bedient sich also der de-
mokratischen Modelle von Pidagogik als Struktur, wissend, daf3 in der not:-
wendigen Zersetzung dieser Struktur die Chance zum Ausdruck des weibli-
chen Begehrens liegt.

Beispiel: Sprache. Uber den Gebrauch der Sprache in den Kursen [4Bt sich
ihnliches sagen. Der erste Schritt ist die simple Sensibilisierung der Frauen
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fiir den Gebrauch der Sprache, die systematisch das Weibliche ausschlieBt —
angefangen mit den Endungen (das “-in“ wird immer vergessen oder geht in
der minnlichen Endung auf) iiber das beriichtigte “man* bis hin zu den im-
mer wiederkehrenden chauvinistischen Bildern der Sprache.

Leider ist es mit diesen Korrekturen, die eine Tradition der Frauenbewe-
gung sind, nicht getan. Wir kénnen wohl radikal davon ausgehen, daB die ge-
samte symbolische Ebene, von der Architektur iiber die Bilder zur Sprache,
ein Abstraktionssystem ist, das dahin tendiert, die Konkretionen, das Sinnli-
che, das Kérperliche, die Uneindeutigkeit auszuschlieBen. Fiir Frauen be-
deutet es den AusschluB ihrer Differenz, die nicht aufgeht in dem Immer-
gleichen des Minnlichen. Frauen finden sich nur ndherungsweise in diesem
System wieder, und weibliche Sprache findet dann eher im “ver“sprechen,
als im glatten Gebrauch der Sprache selber statt. Damit diese Prozesse statt-
finden kénnen, ist die Gleichgeschlechtlichkeit eine unabdingbare Voraus-
setzung. Nur als gemeinsamer, in seiner Bedeutung verstandener ProzeB,
aulerhalb des realen minnlichen Blicks, aber immer noch innerhalb des do-
minanten Wissensdiskurses werden die einzelnen Schritte etwas anderes als
die zu “korrigierende* Abweichung von der Norm, etwas anderes als indi-
viduelle “Ver“-riickheit, kénnen jetzt vielmehr gedeutet und gemeinsam

benutzt werden als Momente der Produktion neuer adidquaterer Sprach-
strukturen.

2. Die Kursfrau

Die Kursfrauen begriinden ihre Arbeit in der Frauenschule mit zwei sich
zum Teil widerstreitenden Wiinschen. Diese anschlieBend dargestellten
Wiinsche sind nicht eine Auswahl aus der Vielfalt der Interessen und Moti-
vationen der je einzelnen Frau, die als Kursfrau die Verantwortung fiir einen
Kurs an der Frauenschule iibernimmt, sondern geben die Richtung des Be-
gehrens der Kursfrau im Raum Frauenschule/Kursgeschen an. An/in ihnen
stellt sich das Begehren der Frauen dar, den historisch definierten Mangel
von Weiblichkeit zu transzendieren in dem Versuch, ein anderes Verhiltnis
zwischen Begehren und Mangel herzustellen,

Waunsch Nr. |: Selbstbestitigung
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Die Kursfrauen wollen das Thema, das sie sich erarbeitet haben, das sit? fur
wichtig halten, das sie selber “weiter" gebracht hat: andfarer\ Fra:en welter:
geben. Es ist der Wunsch, mit der eigenen Arbeit wichtig und ernst ge:
nommen zu werden. Die Kursfrauen wollen sich als Lehrendc_a darstellenlmlt
einem selbstgewihiten Thema, das nicht in Bezug steht zu einem festg:a e.ﬁ-
ten Wissenskanon. Hinzu kommt, daB3 die Frauen in der Frau'enschule fur.l hr
Thema selbst verantwortlich sind und nicht hinter der ofﬁyellen AuForltat
eines Professors oder Leiters stehen. AuBerhalb der dominanten Wissens-
struktur soll ein SelbstbewuBtsein als eigenstindiges intellektuelles Wesen
erworben bzw. dargestellt werden. Einen Kurs an der Frayenschule Zu ma-
chen, ist fiir die Kursfrauen Ausdruck des Wunsches, eine eigene Instanz von
i roduktion und Vermittlung zu sein. .

H::‘:'_‘F:t ein subversiver Wunsch, der das Verdikt, daf die Pro?uktuon Yon
Wissen immer im Namen des Vaters zu geschehen hat, unte'rlauft. Sprl.cht
doch hier eine Frau in ihrem eigenen Namen vom Wissen, nicht t!eleglert
von einer minnlichen dominanten Wissenshierarchie, fmd stellt sich dazu
noch in eine vorwiegend weibliche Tradition (weibhche.r Autoren und
Theoretikerinnen bzw. Kritik von Frauen an méinnlichem Wissen).

In dem Wunsch nach Selbstbestitigung verschmilzt in gewisser _Welse The-
ma und Person zu einem Subjekt. Diese Verschmelzung produ‘nert danr:) a!s
positives Ergebnis das Engagement der Kursfrauen, als negatives l?rcgiti| nis
die Schwierigkeit,Distanz herzustellen. Die Kritik an dem Thema wir ‘a.nn
verstanden als eine Kritik an der Person. Gleichzeitig hat dlese.Personahsm-
rung des Wissens, d.h. eine Ablésung VO}T :ext (selbst vom eigenen) Kon-
zen fiir die Dynamik des Kursgeschehens. o ‘
:si:ulz]:rsfrau will ge);iebt werden fiir das Wissen, das. sie repr.'asentlert. Ein
Wounsch, auf den gerade Frauen sensibel reagieren, indem sie der Person
Unterstiitzung gewihren, die sich bediirftig zeigt, und d‘adurchnden Text,
das Wissen, aus dem Auge verlieren. Zur Erfiillung der Llebeswunscl?e d?r
Kursfrau werden Biindnisse mit ihr eingegangen, und im Gegenzug tritt die
Forderung auf, geliebt zu werden. Wie auch umgek.ehrt von der Kursfl:au
dann Frauen ausgeschlossen werden, die die Befriedlgung dieses Wunsc :;
verweigern. Damit verliert der Text seine Autonorrfle, was be_deutet,' d
das gemeinsame Dritte (die Wissens-und Wahrhteltsprodulftlon), hlntt?r
dem Liebeswerben verschwindet und sich im Kurs eine Zentrierung um die
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Befriedigung/Frustration von Wiinschen ergibt. Dann ensteht ein Sog, der
genau das verhindert, was angestrebt werden soll: Die Herstellung von indi-
vidueller Wahrheit mit Hilfe von Texten und Wissen, das von der Kursfrau
zur Verfiigung gestellt werden soll. Die Kursfrau ist nicht mehr die Repri-
sentantin von Wissen, sondern ihre Person ist das Wissen selbst. Eine solche
Fusion fiihrt entweder zu einer charismatischen Struktur oder zu einer hoff-
nungslosen Gruppendynamik mit Fraktionierungen um die Kursfrau herum,
wo die einen sie als Person schitzen und lieben, und die anderen sie als Per-
son destruieren und abwerten wollen, Nichtsdestorotz ist eine Kohirenz
von Person und Wissen natiirlich ein produktives Moment im Kursverlauf,
solange wie klar bleibt, daB es notwendigerweise immer eine Differenz ge-
ben wird zwischen dem Wissen, das in eine symbolische Ordnung einge-
schrieben ist, und der realen Person Kursfrau.

Wunsch Nr. 2: Gemeinsamkeit, Es ist eine Gruppe von Wiinschen, die sich
einordnen 3Bt unter der Kategorie “Gemeinsamkeit.

Zwar wird die aktive Position der Kursfrau, im Vergleich zu der mehr passiv
erscheinenden Position der Kursteilnehmerinnen, zunichst einmal auf-
rechterhalten, aber es geht um einen gleitenden, stets reversiblen Orts-
wechsel von aktiv zu passiv; von Fiittern zu gefiittert-Werden.

Gewiinscht wird von der Kursfrau eine Verinderung der eigenen Gedanken
durch die Beifiigungen der Kursteilnehmerinnen, eine Erweiterung der
Ideen, ein gemeinsamer ProzeB des Wachsens, der VergréBerung von Wis-
sen und Erkenntnis. Also mehr der orale Modus des Wissenserwerbs, an
dessen Ende beide Seiten gesdttigt sind, im Gegensatz zu dem eher analen
Modus, wo die Kursfrau einen Sack Wissen besitzt, aus dem sie verteilt,
bzw. dessen Inhalt sie zeigt.

Gleichzeitig ist dieser Wunsch nach Gemeinsamkeit zu verstehen als ein
Biindnis von Mutter und Tochter gegen den Vater / die AuBenwelt. Es wird
in dieser Gemeinsamkeit eine Welt geschaffen, in der das Stérende, der
miénnliche Blick, die als irrelevant fiir weibliche Selbsterkenntnis erlebte
mannliche Theorie, per definitionem keinen Platz mehr hat. Es soll jetzt ei-
nen Ort geben, wo ohne den stindigen Bezug auf die minnliche Welt sich
das Weibliche grenzenlos entfaltet. Das Leiten eines Kurses bedeutet dann
die Herstellung eines Spiegels, in dem sich die Kursfrau und ihr Thema spie-
geln kénnen, ohne Angst und woméglich ohne die geringste Verzerrung.
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Endlich eine Identitit von Spiegel und Ich.

Bevor ich die Gefahren dieser Wunschbefriedigung analysiere, Togh:eli;}j
noch einmal auf ihre Berechtigung verweisen. Der Wunsch ‘n.a:': : tgt e
samkeit riihrt nicht aus der Unfihigkeit der Frauen zur |ndl\\/l\l/ uall Diffe:
sondern ist zu verstehen als eine R(]ckversicherl‘mg !?el dem ' 'agm?, ol
renz unter Frauen auszudriicken, und hat seine h.lstorjlsche Leg!t|m?t|:er "
in, daB tatsichlich allen Frauen gemeinsam ihre mferlore POSItIO: in ¢ ge-
triachalischen Gesellschaft ist. Zudem kann sich dlese'r Waunsc f]na;;'t oo
meinsamkeit einschreiben in ein anerkanntes symbolisches Geflecht,

i itsdiskurs. . .
g:w;fcf\l;;h Gleichheit unter Frauen ist zunichst ers.t elnr.na(l1 emiq C;:r;
ste der Befreiung. Entronnen werden sollte dem Zwang, snch' fr~n|t er:n Zlann
als einzigem anerkannten gesellschaftlichen Modlel zu identi r:lneLet a.nzuer-
neue Bewegung, sich in einer Frau zu spiegeln, sich Z.ﬂS Gesc :c naver
kennen, wurde als so gefihrdend empfunden, daf3 sie ve.rbun en 'w L
dem Wunsch nach der perfekten Spiegelung. War die Sp|egelu:g im o
immer eine verzerrte, eine, bei der nur Defizite ?Lkennbar wurden, so

i Abbild I:1 sein, um Sicherheit zu gewéhren. .

Si:ai:ez,.t\;lvaznsch. der nur eine llusion sein kann, ilenn {wr in den Auge;e:ej
Mannes sind alle Frauen gleich, kann von “dem V'Velt? geredet vierierten
birgt in sich sein Scheitern. Scheitern insofern, als in d.lese‘r h)qi'cos;1 asrse!1nt
Gleichheit die Individualisierung einer jeden Frau, die ‘)a eigentlic i et
wird bei der Abkehr vom minnlichen Zerrspiegel, wuefier.ausge;c' o:s/-
ist. Der von uns anvisierte ProzeB: “Zerbrechen des mannllcher:! pl;grﬂh-
Wounsch nach dem weiblichen Spiegel im MaBsta? 1:1/ Versu.c:hd er edem
rung in der Differenz”, beinhaltet demgegeniiber Abschled hv?[; dom
Wounsch, Macht/Allmacht in der Verschmelzung zu ﬂnt.ien und hei o
dessen, sich einzulassen auf die Bewegung von Einsamkelt/Aner.'ke.n*r::r?g o
eigenen Mangels und den Wunsch nach dem Anderen/'delj Einsic iel o
Abhingigkeit von den anderen zur realen Wunsc.hbefne“dlgung. w > ueh
der immer wieder folgenden Enttiuschung, neuerlichen Lésungen un
mmenden Begehren. .

g:r:;fl]?.(s sich einzusteﬁen auf eine immerw?a'hrende.Unruhe, au; |m$er :;I:
vorliufige Lésungen, in jedem Sinne des Wor'tes die Aufgabe. Ifr :rr:iCht
lung von der “Endlésung®, die tatsichlich nur im Tod des Subjekts e
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wird. Die dieser Bewegung innewohnende Angst, Beunruhigung, Irritation
und Einsamkeit abzukiirzen, sie in einem KurzschluB stillzulegen, ist der
VYunsch, der das Individuum zur Idealisierung treibt und die ldeologen zur
Bildung von Gleichheitstheoremen. Als sein Gegenteil hat dieser Lésungs-
versuch auf der psychischen Ebene die Projektion von aggressiven, hinderli-
chen, stérenden Anteilen auf einen AuBenfeind, auf der ideologischen Ebene
de‘n rigorosen AusschluB des Nicht-Gleichen, des Anderen, Fremden, Un-
reinen. Da die Verkniipfung von Ideologie und individuellem Wunsch die
Leglc.erung ist, die die Ideologie wie Zement in den Képfen wirken l4Bt, er-
scheint es mir notwendig, nicht nur eine theoretische Kritik der Ideologie
zu voliziehen, sondern auch nach den Mechanismen zu suchen, die sie so-
wohl méglich machen, als auch verhindern kénnen. ’

I?le erste Voraussetzung zur Einlésung des Wunschs nach Gemeinsamkeit in
eme.m Kurs ist die Gleichgeschlechtlichkeit und weitgehend sogar die
Glenchalt:.rigkeit, so daB neben dem Geschlechterunterschied auch noch die
Generationsunterschiede ausgeschaltet sind. Die Differenzen, die dennoch
?/orhanden sind oder zum Tragen gebracht werden sollen, sind Differenzen
|m Gleichen, jenseits der Dichotomien. Es gibt kein topologisches Gegen-
iiber, sondern nur ein Neben/Zwischen/Schrig. Auch der Unterschied zwi-
schen Kursfrau und Kursteilnehmerinnen ist nur ein gradueller oder viel-
leicht temporirer, kein prinzipieller.

Die Notwendigkeit zur Befreiung ist fiir alle Frauen gleich. Es gibt kein
rr!ehr oder weniger befreit sein, nur eine mehr oder weniger groBie Refle-
x'lonsf"a'higkeit oder — bereitschaft. Die tatsichlichen Verinderungen der
einzelnen Frauen kdnnen hingegen nicht quantitativ oder hierarchisch ge-
messen werden, da es nur unterschiedliche Schwerpunkte in der Befrei-
ungsstrategie gibt, aber keine allgemeinverbindlichen Priorititen (Hausar-
beit Beruf). An einem solchen Ort strukutreller Ahnlichkeit dennoch von
der Differenz aus zu denken, scheint schwierig zu sein, geht es doch nicht
nur da.rum, eine intellektuelle Einsicht in die Unterschiedlichkeit zu erwer-
bejn, einen reinen ParadigmaWechsel vorzunehmen (von der Gleichheit zur
Differenz), sondern vor allem darum, das Denken der Differenz als Befrei-
ungsméglichkeit von Frauen spiirbar zu machen. Es geht um den schwierigen
ProzeB, die Begriffe des differenten Denkens dem Begehren der Fraﬁe
nach ihrer individuellen Wahrheit zu éffnen. "
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3. Kursfrau/ Kursteilnehmerinnen

Ein Kurs ist ein kollektives Phinomen, wo es sowoh! Beziehungen zu einer
herausgehobenen Person gibt, als auch Beziehungen untereinander. Genau
dieses Geflecht beschreibt Freud in seinem Aufsatz “Massenpsychologie und
Ich-Analyse* unter der Fragestellung, wie in einer solchen Institution Koh-
sion zustandekommt, und vor allem, was dabei mit den Individuen passiert.
“Wie man weiB, betrachtet Freud die Masse als ein Wiederaufleben der Ur-
horde, die gebildet wurde von einem iiberstarken Einzelnen, inmitten einer
Schar von gleichen Genossen. Der Urvater ist das Massenideal, das anstelle
des Ich-Ideals das Ich beherrscht®, wihrend sich die Mitglieder der Masse
miteinander identifizieren, nachdem sie ihr Ich-ldeal durch dasselbe Objekt
ersetzt haben. Die Kohision der Masse ist im Wesentlichen abhéngig von ih-
rer Beziehung zum Fiihrer, der die Mitglieder derselben bis in den Verlust
ihrer Individualitit treibt. Jedes Massenmitglied gleicht sich somit dem ande-
ren an: “..daB man den Eindruck empfingt, wenn der Einzelne in der Masse
seine Eigenart aufgibt und sich von den anderen suggerieren lif3t, er tue es,
weil ein Bediirfnis bei ihm besteht, eher im Einvernehmen mit ihnen als im
Gegensatz zu ihnen zu sein, also vielleicht doch ihn zu lieben.” “Solange die
Massenbildung anhilt oder soweit sie reicht, benehmen sich die Individuen,
als wiren sie gleichformig.“*“3)
Wobei natiirlich bei uns das Interessante ist, daB es keinen Urvater gibt, die
Urmutter nicht vorgesehen, aber vielleicht doch in der Phantasie eine dhnli-
che Figur an die Stelle getreten ist, die allseitig emanzipierte Frau. Diese hat
allerdings gegeniiber dem Urvater den fragwiirdigen Vorteil, eine private
Produktion zu sein, jedenfalls kein gesellschaftlich aligemeines Bild und somit
in der symbolischen Ordnung nicht vorkommend, noch sie strukturierend
oder den Diskurs organisierend. DaB3 Frauenzusammenhinge dennoch nicht
gefeit sind gegen die Gefahr der Idealisierung, der Ersetzung der Individuali-
tit durch die Anpassung an ein Ideal, mochte ich versuchen zu diskutieren,
um dann auf den Elementen zu insistieren, die sich diesem Prozef widerset-
zen. Es wire jedoch naiv zu denken, daB nur weil wir “unter Frauen” sind,
der “Urvater” nicht anwesend sei. Bevor ich zur Diskussion der Dynamik
der Idealisierung in einem Kurs komme, ganz kurz zur Erinnerung eine Kli-
rung der Begriffe.
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Identifikation: Das Es muB das Objekt seiner Triebstrebungen aufgeben auf-
g.rund von Ich-Kontrolle oder auf Druck von aussen. Um diesen ProzeB voli-
z‘lehen zu kénnen, regrediert es auf orale Modi der Bewiltigung und verleibt
sich das Objekt ein. Recht eigentlich setzt es sich an seine Stelle und macht
das th zu seinem neuen Objekt. Das Kind durchliuft eine Reihe von Identi-
ﬁkatlf:_men, die zu seiner Charakterbildung beitragen.

Das Uber-ich ist der Erbe des Odipuskomplexes. Es bildet sich nach dem
schmgrzlichen Scheitern an der Geschlechter- und Generationsdifferenz

Das Uber-Ich ist das Resultat der Anerkennung dieses Unterschieds, der das:

|I-<"[13d als kleines, noch reifendes Wesen mit nur einem Geschlecht zuriick-
ieB.

Ich-ldea}I: Hier flieBt die Ich-Libido in die Objekt-Libido iiber. So, wie sich
d§ Ich in einer friiheren Phase selbst das Ideal war, sich allmﬁchtig,ﬁjhlte so
wird jetzt das Objekt geliebt. In diesem UberflieBen verwischen sich ’die
Grenzen zwischen Objekt und Ich, und es kann zu einer Verschmelzung
kom.n'.\en, die dann auch das frithere Gefiihl der Allmacht reproduziert. Die
Realititskontrolle des Ichs tritt dann zuriick, und irgendwann verschwi'ndet
das Ich hinter dem idealisierten Objekt. Das zweite Moment, das zu einem
ProzeB der Idealisierung AnlaB gibt, ist der narziBtische Wun;ch die verlo-
rene Vollkommenheit wiederherzustellen. Dieser Wunsch ist um'so stirker
je stirker der Unterschied gefiirchtet werden muB, der zwischen den rea-’
len Ich-Reprisentanzen und dem Ich-Ideal besteht. Eine Anngherung des Ich
an das Ich-Ideal bedeutet dann eine Selbststirkung in dem Sinn, daB das Ich

von Es geliebt werden kann: “Sieh, Du kannst mich li ich bi
N mich lieben, ich bin dem Ob-

Fret{d analysiert menschliche Ansammlungen im Hinblick auf ihre Beziehun

zu einem Leiter bzw. Fiihrer (immer vor dem Hintergrund der Konstruk%
tion der Urhorde) und versucht ihre Dynamik daraus zu erkliren. Chasse-
guet-Smirgel erweitert diesen Ansatz, indem sie die Grupper;situation
selbst‘ begreift als eine regressive Wunscherfiillung. Fiir mich ist an dieser
ll-’-;rwen:erung interessant, daBB Einmal ist die Kursfrau die Figur, die in den
i ;:zﬁ der Verschmelzung einbezogen wird, dann wieder ist es die Gruppe

Die Kursfrauen beschreiben, da8 sie sich hiufig in der Situation befinden, wo
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sie idealisiert werden. Sie sind dann diejenigen, die das prasentieren sollen,
was die Kursteilnehmerinnen fiir sich anstreben. Geben sie zu erkennen,
oder wird erkannt, daB auch sie nicht die "allseits emanzipierte Persénlich-
keit’ sind, so macht sich Enttiuschung breit, die von allen als sehr schmerz-
lich empfunden wird und in sich schon mit Aggression aufgeladen ist. Eine
solche Situation auszuhalten, ist einer der schwierigsten Momente fiir die
Kursfrauen im Kursverlauf. Die Kursfrau filhit sich "ertappt’, ist sie doch
kleiner, als sie und die anderen gedacht haben, ist gar eine Hochstaplerin —
und in diesen Sog der Enttiuschung droht auch ihre reale, nicht idealisierte
Leistung zu geraten. Plétzlich ist alles nichts mehr wert.
Der Ausweg aus diesem Dilemma kann dann verheerend sein, wenn er in
der Idealisierung der Gruppe, des Zusammenhangs des Kurses gesucht wird.
Hat sich die idealisierte Kursfrau nicht geniigend michtig gezeigt fir die
Ausfiillung der Liicke zwischen Ich-ldeal und Ich, muB jetzt die Gruppe die-
sen Zweck erfiillen. Nach der ’Entlarvung’ der Kursfrau sind nun endgiiltig
alle gleich und kénnen sich in einem endlosen Spiegel spiegeln. Reifung und
Fortschritt in der Differenz sind dann ausgeschlossen. Didier Anzieu be-
schreibt (nach Chasseguet Smirgel) einen derartigen ProzeB folgenderma-
Ben: “..es handelt sich um die Aufstellung einer egalitiren Theorie, das
Niedrige und Hohe sollte nivelliert, das Héchste abgesagt, jeder auf einen
gemeinsamen Nenner gebracht werden.” “Die Gruppe erzeugt sich selbst.
Sie ist selbst eine allmichtige Mutter. Es geht nicht darum, sich um eine zen-
trale Person zu scharen, sondern um die Gruppe selbst. Die Gruppenillusion
wire als die Realisierung des Wunsches, die narziBtischen Wunden zu heilen
und sich mit der guten Brust (oder der aliméchtigen Mutter) zu idenitifizie-
ren®, zu begreifen.# Nehmen wir diesen ProzeB ernst, so ist diese Gefahrin
Gruppen immer vorhanden — und sicher nicht in Frauengruppen allein!
Allerdings haben die ménnlichen Institutionen lingst eine Form gefunden,
um dieser Gefahr zu begegnen: die Hierarchie. Hier gibt es ein klar institu-
tionalisiertes Identifikationsangebot mit dem Chef, dem Leiter, dem Fiihrer
— und eine Struktur, die es erlaubt, die Nihe oder Ferne zu diesem Ideal zu
definieren. Gleichzeitig besteht fiir alle das Angebot, mit dem Ziel, dem Ge-
samtkérper der Institution, als Ich-Ideal zu verschmelzen. Die hierarchische
Struktur hat dann die Funktion, diese Verschmelzung zu parzellieren und in
manipulierbaren Grenzen zu halten — im Grunde das Phinomen, das Freud
beschreibt.
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Eine solche hierarchische Struktur ist einer Frauengruppe nicht vorgege-
ben, eher vielleicht latent vorhanden, als von den Minnern geliehener Rget-
:;ngéanker, wleshalb méglicherweise das von D.Anzieu beschriebene Modell
r Gruppe als guter Mutter, bzw. i iBti a

ger umr Fra o o ueter, by zur Heilung narziBtischer Wunden, hiu-
Was ‘nlcht bedeutet, da3 es iiberhaupt keine Strukturvorstellungen von
W!.E‘lbh'chen Zusammenhingen gibe. Allerdings besitzen diese nur unter-
grundlg? Legitimation und sind als Tradition nicht iibenommen worden in
den RationalisierungsprozeB der Moderne. Weibliche hierarchische Struk-
turen gleichen eher einer Genealogie, die Macht der alten iiber die jungen
Frauen ergibt sich aufgrund von Lebenserfahrung, Wissen um rituelle Zu-
sammenhinge und religiése Briuche, in Anlehnung an das Verhiltnis Mut-
ter/T o.chter. Die Tochter ist zu begreifen in der Nachfolge der Mutter (ibr
Erbe sind die konkreten Utensilien der Mutter zur Bewiltigung des Alltags
und.das Wissen um die Riten). Diese weibliche Hierarchie, die ihre Legiti-
matlo.n bezog aus alltagspraktischen Zusammenhingen und deren Einbin-
d'ung in den Ritus, wurde zu Beginn der Neuzeit in Europa endgiiltig durch
die Hexenverfolgung zerschlagen. Eine Ahnung davon vermitteln uns heute
nur nf)ch die ethnologischen Studien matrilinearer Gesellschaften in anderen
Kontinenten und die sexualisierte Textinterpretation der Mythen des Alter-
.tums. Das Problem derartiger Strukturen ist ihre relative Statik aufgrund
ihrer Verhaftung in die sich reproduzierenden Zyklen biologische,r Vorgin-
ge (Geburt, Menstruation, Alter, sowie die Naturzyklen von Ernte undgAn-
bau) und die repetitiven Titigkeiten des Alltags. Wie eine weibliche Struk-
tur aussehen kénnte, deren Merkmal weder der AusschluB der Sinnlichkeit
Hnd des Kérpers noch eine reine Verhaftung in biologische Zyklen wire, ist
tberhaupt nicht angebbar. Weshalb wir darauf verwiesen bleiben, die ,be-

kannten Strukturen Zu b g P
enutzen und dlese einem Vera.ndel ungs IOZEB zu

Wash l((sann nun dii Grenze sein, an der sich die regressive Seite des Wunschs
nach Gemeinsamkeit bricht? In der Sprache der franzési

ch Ge ! zbsischen Psyc

wire dies das Gesetz. yehoanslyse
Ich wiirde behaupte_n, daB ein irgendwie geartetes weibliches Gesetz in un-
serer Gfasellschaft nicht existiert, und héchstens die Andeutung einer hnli-
chen wirkenden weiblichen Struktur beschreiben als die Zernagung des
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minnliches Gesetzes — ohne die notwendige Funktion eines Gesetzes oder
einer Struktur als solcher prinzipiell in Frage zu stellen. Auch der Feminis-
mus wird mit dem Mangel umgehen miissen und immer wieder an ihm
scheitern. Die Anerkennung der Geschlechtergrenze und des Generations-
unterschiedes bleibt niemandem erspart. Wie dieser ProzeB der Anerken-
nung aussieht, mit welchen Wertungen symbolischer und imaginirer Art er
ausgestattet ist, das steht allerdings zur Debatte. Vielleicht kdnnen wir sa-
gen, daB der Widerstand gegen das Aufgehen in der Einheit herrihrt aus
dem immer wieder angestrebten Denken der Differenz. Ist das Wissen um
die Differenz der Ort, von dem aus die Texte diskutiert werden, ebenso
wie der Umgang der Frauen miteinander organisiert wird, so ist damit ein
Moment gegeben, das dem Wunsch nach Fusion widerstehen kann. Das Ge-
setz hat dann die Bedeutung, immer wieder auf diese fundamentale Tatsache
hinzuweisen, daB es nie eine vollstindige Identitit gibt, auBer in Momenten
von Gliick, die dann sehr privat sind.
Konkret kénnte in dem beschriebenen regressiven ProzeB die berufliche
Qualifikation der Kursfrau, die erworben wurde in mannlichen Institutionen,
ebenso wie ihre theoretische sachliche Kompetenz als Teil des ménnlichen
Diskurses, der einer feministischen Kritik unterworfen wurde, ein Teil des
zernagten Gesetzes reprisentieren und ein inneres Regulativ bilden.
Ein weiteres Regulativ, Reprisentant der Struktur, ist die Frauenschule sel-
ber. Die Kursfrauen werden bezahlt fiir ihre Arbeit. Arbeit bedeutet immer
auch Auseinandersetzung mit der Realitit, die ein Gegenpol zur Idealisie-
rung ist. Die Kursfrauen werden nicht bezahlt dafiir, daB eine kuschelige
Atmosphire in dem Kurs entsteht — nicht umsonst heifit der Ort Frauen-
Schule. Dieser Arbeitsauftrag, der mit Geld abgegolten wird, wirkt auch
wie eine Klippe, an der die allzu krude Wunscherfiillung scheitert.
Das wichtigste Regulativ aber sind immer noch die Kursteilnehmerinnen
selber. Sie sind diejenigen, die immer wieder, einzeln und in verschiedenen
Momenten einfordern, daB etwas gelernt wird, daB das Thema wieder im
Zentrum steht. Ihr jeweiliges Begehren bildet in vielen Momenten die
Grenze, ebenso wie ihr Beharren, daB die Frauenschule ein Ort ist, an den
Anspriiche gestellt werden kénnen. Die Frauen, die hierher kommen, sollen
das Recht haben, den Versuch zu wagen, zu ihrer individuellen Wahrheit zu
gelangen. Ungehindert von Diffamierung und Stigmatisierungen, die unwei-
gerlich im dominanten Diskurs folgen, wenn eine Frau sich in ihm als abwei-
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chend zu erkennen gibt, wenn sie eine Verzerrung vornimmt mit ihrem
Kérper oder in Symptomen spricht (die nur als solche benannt werden, da-
mit der allgemeine Diskurs nicht in Frage gestelit werden muB).

Dieses Beharren auf sich selbst, ihrer Sicht auf die Dinge, der Versuch, das
eigene Begehren auszudriicken, ist die Klippe, an der sich der Wunsch nach
Gemeinsamkeit bricht. Denn so zu sein wie alle anderen, bedeutet, niemand
mehr zu sein, heiBt, die eigene Geschichte auszuldschen, die eigene Indivi-
dualitit aufgehen zu lassen im allgemeinen Ganzen. Damit einher geht die
Brechung des eigenen SelbstbewuBtseins, da die Aggressionen, die dann
nicht mehr nach auBen erscheinen diirfen, gegen die eigene Person gewandt
werden. Unerbittlich verfolgt dann das Ich-ldeal das Ich und macht es klein
(von daan lebt das Ich nur noch “im Schatten des Objekts*).

Da es den Kursteilnehmerinnen aber in der Frauenschule auch darum geht,
endlich ihre Subjektivitit zu entwickeln, kann dieser Wunsch nach Darstel-
lung der Differenz ein Regulativ sein. Vorausgesetzt, auch die Kursfau teilt
diesen Wunsch, ist bereit, sich von ihm irritieren zu lassen, und muB ihn
nicht abwehren, indem sie sich auf eine Autorititsposition zuriickzieht.
Immer, wenn sich im Kurs diese Irritation durch das Bestehen auf der Ent-
wicklung der Differenz einstellt, sind das Momente von Gliick, entsteht das
Gefiihl, zu lernen, Wissen zu integrieren zur Erweiterung der eigenen Mog-
lichkeiten sowohl im Wissen, als auch im Ausdruck. Und interessanterweise
ergeben sich genau dann Méglichkeiten intensiver Beriihrung. Denn kontrir
zu dem, was landliufig angenommen wird, ist das groBte Problem einer
Gruppe nicht, die Individuen zusammenzubringen unter einer ldee, damit so
etwas wie Gemeinsamkeit entsteht, sondern vielmehr muB eine Struktur
oder ein Ort geschaffen werden, wo sich die Individualitit ausdifferenzieren
kann. In diesem DifferenzierungsprozeB befreit sich das Begehren, der
Waunsch, Objekte zu bilden.

Nur wenn ich mich als Individuum mit meinem Mangel begreife, spiire ich
den Wunsch nach dem/der Anderen, brauche ich sie zur Spiegelung, zum
Entwurf meiner selbst. Erst in der Anerkennung der Differenz entsteht aus
dem Mangel die Dynamik des Begehrens. Die dann entstehende Beriihrung
ist getragen von dem Wunsch, von der Notwendigkeit, und ergibt sich nicht
aus dem vorgegebenen Anspruch der Vereinigung unter einer Idee oder als
Abwehr von Defiziten. Geschieht diese Anerkennung der gegenseitigen Dif-
ferenz, so kann ein Kurs als gelungen bezeichnet werden, und entsteht in
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ihm die Moglichkeit zur Spiegelung. Die Kursfrauen berichten von solchen
Kursverldufen hiufig, nachdem sie heftige Kidmpfe durchgestanden haben,
wodurch ein Kurs eine Dynamik bekam, die nicht vorhergesehen war, und
Frauen Positionen iibernahmen, die man vorher nicht unterstellt o“der ver-
mutet hitte. Es erschienen plétzlich neue Texte und Resultate, die iiber/ne-
ben dem vorgeplanten Rahmen des Kursprogramms standen.

4. Koérperkurse

Die Kursfrauen aus den Bewegungskursen stehen in einem besondgren
Spannungsverhiltnis zur Frauenschule. Auch hier geht es wieder da.rum, Ihll'e
Anspriiche, die sie an den Ort Frauenschule stellen, zu be:schrelb'er.\. Die
Kursfrauen der Bewegungskurse haben eine spezifische Ausbildung in |hr§m
Bereich, sei es Theater, Tanz, Gymnastik, die auch die péidagogischfe .Selt.e
der Vermittlung dieser Kompetenz umfaBt. Diese péidagogischen"Tatlgkelt
iiben sie meistens auch professionell in anderen Institutionen .(hauﬁg auc'h
mit gemischten Gruppen) aus. Aus dem Ungeniigen, das sie in ihrer Arbeit
empfinden, entsteht ihr Wunsch, einen Kurs an der Frauenschule zu machen.
Das empfundene Ungeniigen liBt sich beschreiben als Unbehagen an dez11
Ort, an dem die Arbeit stattfindet (der nicht definiert ist als von Frauen fiir
Frauen’), und aus der Beschrinktheit der Interessen der Teilnehmerlnnfan
(Gymnastik, Entspannung, Lockerungsiibung zu machen, als.K.or.nplementar-
veranstaltung zum stressigen Alltag). Dem stehen das femlnlftlsche .Se-l.bst-
bild und die politischen Anspriiche der Kérpe_r_'frauen gegenuber, die 1{ber
die reine Kérperarbeit und Vermittlung von Ubungen hmausgehen: I?le.se
feministischen Anspriiche entstehen bei den Kursfrauen daraus: daB sie in |f}-
rer Ausbildung entdeckt haben, welche Befreiungspotentiale_m der Arbe‘lt
mit dem eigenen Kérper liegen. Der eigene Kérper wurde in der Ausbil-
dung und der sich anschlieBenden Arbeit als ein Erkenntnisort wahrge.nom-
men, an dem sich sowohl Wahrheit als auch Liige der weiblichen Existenz
erspiiren lassen. Ein Wiedererkennen der Verformung nach dem Bild des
anderen, ein Unterdriicken von méglichen befriedigenden Bewegungen so-
wie deren Auffinden hat ihnen eine Perspektive eroffnet, das eigene Be'geh-
ren im Kérper zu beriihren und es manchmal auch leben zu Iasser.l. I'Dlese‘n
selbsterfahrenen Weg zur Entfesselung und Erkenntnis als eine Mdglichkeit
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der Hort der Wahrheit und Schénheit der Frauen. Von klein auf wird er in
das Korsett der minnlichen Normen und Vorstellungen gezwingt (auch
wenn diese primér von den Miittern dargestellt werden), bleibt er stumm,
findet er keine Wege, die Gefiihle, Kérpersensation und Erfahrung auszu-
driicken, die die minnliche Angst nicht zuldBt bzw. nur als zugerichtet auf
die Befriedigung minnlicher Sexualitit oder in der Reproduktionsfunktion.
Diese stumm gebliebenen Erfahrungen, Begierden, Liiste, Angste und Lei-
den sind in den Kérper eingeschrieben als Entwertung, Demiitigungen und
Vorstellung von mangelnder Perfektion oder gar Ekel vor den eigenen Kor-
perfunktionen. “Der weibliche Kérper ist iibersit und durchdrungen von
Ideologien und Fremdentwiirfen, ich habe bisher keine Frau kennengelernt,
die mit ihrem Kérper vollauf zufrieden ist. In den zu diinnen Armen, in den
zu dicken/dtinnen/schlaffen Briisten, in dem unférmigen Bauch usw. verber-
gen sich Welten der Erfahrung von Ablehnung, Zuriicksetzung, des Ver-
gleichs, der Beleidigung.” (Zitat einer Bewegungskursfrau).
Diese Erinnerung zur Sprache zu bringen, ist die Arbeit in den Kérperkur-
sen. Wobei hier Sprache noch nicht die Versprachlichung bedeutet, sondern
ihre Ubersetzung in kérperliche Bewegungen, in die Erweiterung des Be-
wegungsrepertoires.
In diesem Zusammenhang bekommt die Ausbildung der Kursfrau ihren Stel-
lenwert. Sie gibt den Teilnehmerinnen Formen und Bewegungen vor, die
ungewohnt sind und die Aufmerksamkeit lenken auf eingeengte Bewe-
gungsabliufe, auf unbelebte Kérperteile, die sich lockern und ins BewuBt-
sein treten kénnen durch den Nachvollzug der aufgegebenen Form. Selbst
der Schmerz, der auftritt bei diesen Ubungen, die Miihen, die sie kosten,
sind wahrscheinlich nicht nur dem Muskelkater geschuldet, sondern riihren
her von den schmerzhaften Erinnerungen, die dabei wieder beriihrt wer-
den. Wie auch die Aufhebung von Verdringtem erstmal Depression freiset-
zen kann. Die Kursfrau ist in dieser Arbeit sowohl der Spiegel, in den hinein
die Frauen ihre eigenen, noch ungelenken Bewegungen entwerfen kénnen,
als auch die Sicherheit gebende Basis.
Die Struktur der Erméglichung ist in den Kérperkursen mit all ihren Gefah-
ren und Méglichkeiten dhnlich der der Sachkurse. Die Kursfrauen beschrei-
ben z.B., daB sie zum Beginn eines Kurses die Teilnehmerinnen im Raum
umhergehen lassen, z.T. bis zu zehn Minuten lang, um so einen Blick dafiir zu
bekommen, in welcher Verfassung die Frauen momentan sind, welche
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Strukturen sich in dem Kurs zeigen und wie und woran sie arbeiten wollen.
Sie versuchen, an Kérperhaltung, Bewegung im Raum, kérperlichem Bezug
aufeinander oder eher Abgeschlossenheit im eigenen Korper abzulesen,
welche Ubungen an diesem Kurstermin geeignet sein kénnten, den Frauen
ein anderes Gefiihl von sich selbst zu vermitteln. Die Position der Kursfrau
laBt sich vielleicht umschreiben mit dem Begriff der Miitterlichkeit. Ahnlich
der Mutter im Sandkasten dem Kind, gibt sie den Kursteilnehmerinnen die
Méglichkeit, erste neue Schritte und Bewegungen mit ihren Kérpern auszu-
probieren. Sie agiert weniger als Vorbild, denn als Modell (moglicherweise
als idealisiertes) fiir die unterschiedlichen Méglichkeiten des eigenen Koér-
pers. Sie ist diejenige, die die Bewegungen lenkt, modifiziert, ermoglicht.
Die die Bestitigung gibt, auf dem richtigen Weg zu sein. Legitimiert auch
hier wieder das Finden anderer Bewegungsabliufe als der herkémmlich tra-
dierten erinnerten. Anders allerdings als die reale Mutter ist sie dabei nicht
die Agentin eines biologisch/physiologisch bedingten Entwicklungsverlaufes
vom Krabbeln zum Stehen, zum Laufen, der in der Zeit sich linear verhilt,
sondern vielmehr gibt sie die Mdglichkeit, eine Entwicklung einzuleiten, die
die Linearitit verliBt. Die Bewegung hinzufiigt, das Bisherige nicht auffor-
dert zu verlassen, sondern zu erweitern. Etwa wie eine Mutter, die neben
dem Krabbeln, das auch noch immer zur Verfiigung stehenbleiben wiirde,
das Laufen, Tanzen, Hiipfen usw. ermuntert.

In welchem MaB diese Beziehung funktioniert nach dem vertrauten Schema
des guten Mutter-Tochter Verhiltnisses 3Bt sich erkennen an der “Treue"
der Kursteilnehmerinnen der Kursfrau gegeniiber. Eine hohe Konstanz
zeichnet die Kurse iiber die Semester hinweg aus, und die Frauen kommen
explizit “zur Hanne", binden sich fest an eine Person. Da wenig versprach-
licht wird, dhnelt die Situation auch dadurch dem Verhiltnis von Mutter und
Tochter in seiner friihen Phase, das der Sprache entzogen bleibt, sich vor al-
lem erfahren I8t in der Sinnlichkeit, der Beriihrung, der Motorik.

Diese Sprachlosigkeit bestimmt aber gleichzeitig den Mangel und die Be-
grenzung der Kérpererfahrung, ist sie doch wahrscheinlich kein “natiirli-
ches™ Element des Kérpers sonders vielmehr ein verordnetes, geschuldet
dem Zwang zum Verstummen, der dem weiblichen Kérper auferlegt wur-

de, damit er in die Schablonen des sozialen weiblichen Kérpers eingepaft
werden konnte.
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Diese Sprachlosigkeit aufzuheben und damit dem je eigener'1 Begehren in
groBerer Klarheit niher zu kommen, ist sicherlich die gemems;'lme Arb?lt
von Kursfrauen und Kursteilnehmerinnen. Dennoch verharren die Kurse im
Augenblick in der vorwiegend kérperlichen Befreiung durch Bewegtfngs-
verinderung und -erfahrung am/im Kérper. Eine Versi':rachhcliung d'leser
kérperlichen Differenzierung, der gréBeren Moglichkeit des kérperlichen
Ausdrucks von Stimmungen und Erfahrungen, des Wiederef'weckens von
Erinnerung unterdriickter Gefiihle auBerhalb einer therapeutischen Metho-
de ist bisher in der Frauenschule noch nicht gelungen, obwohl die Kursfrau-
en es gerne wollen. Der Grund dafiir liegt sowohl darin, da8 von seiten d’er
Projektfrauen dieser Bereich “stiefmiitterlich” behandelt wurde‘, als auch'lm
Gegenstand, dem weiblichen Kérper, der immer noch st.:.umm ist und <.e|ne
ihm fremde Sprache “spricht“. Eine mimetische Annaherung. an diese
Stummiheit scheint somit der erste Schritt zu sein. Seine Stummherf erst.mal
zu vervielfiltigen durch eine groflere Anzahl von Beweg\fngsmégllchkelten
und -einiibungen, die erstmal eine reale/physische Erwelteru?g bec!euten.
DaB dieser erste Schritt schon als eine Befreiung begriffen W|rd,.ze|gt de_r
groBe Zuspruch, den diese Kursangebote finden und das beharrliche Wei-
terarbeiten an diesem Thema. .

Die Beliebtheit der Bewegungskurse hingt méglicherweise auch mit dem
Wounsch nach Wohlbefinden zusammen. Die erzielten Veréinderung?n,
Lockerungen, Méglichkeiten kénnen unmittelbarer im Nachvollzug gespiirt
werden. Die Friichte der Anstrengung reifen schneller und verschaffen da-
mit eher eine Befriedigung. Das damit zusammenhingende Wohlb.e.hagen
wird als Ruhepause in dem sonst so anstrengenden ProzeB der Definition als
Frau empfunden. ' .
Diesen Wunsch nach ’es sich gut gehen lassen’ nicht nur als ein Ausweichen
zu denunzieren, sondern Befriedigung ganz unmittelbar zuzulassen — auch
dafiir ist die Frauenschule ein Ort.

5. Produktion und Status von Wissen

Das Spezifische an der Wissensproduktion der Frankfurter Frauer.\schule ist
die Vorstellung, daB gerade die Voraussetzung fiir das Wissen, das
"Vor'Wissenschaftliche zum Wissen gehért. Ja, nicht nur das, sondern auch
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das Neben-/Unter-/Latenz-Wissen immer miteinbezogen wird in den Dis-
kurs des Wissens. Nicht, um jede Theorie aufzuldsen und alle Abstraktionen
in konkrete Geschichtchen zu verwandeln, sondern um die Bilder, Ketten,
Symbole und Strukturen, die das Wissen auf der manifesten Ebene bietet, zu
verkniipfen und zu umweben mit dem je individuellen Begehren.
Lacan spricht davon, daB die Sprache eine Funktion des GenieBens ist. So
geht es auch bei der Wissensproduktion um ein Beriihren und wieder Aus-
einanderfallen. Die Sprache, die von Frauen dabei gesprochen wird, ist dabei
im besten Fall eine Subversion im vorne beschriebenen Sinne, die sich in
Lockerung und Verkniipfung einen Ausdruck verschafft, verstindlich immer
(noch/nur) in Referenz auf das gegebene symbolische Netz von Sprache und
Wissen. Eine derartige Dekonstruktion hat dabei fiir Frauen ihre besondere
Bedeutung, scheint doch ihre Wahrheit, ihr Begehren sich immer nur au-
Berhalb/innerhalb des allgemeinen Diskurses, dem sie subsumiert sind, fliich-
tig zu zeigen.
Da ein solcher Diskurs leicht als hysterisch oder bestenfalls unwissenschaft-
lich diffamiert wird, hat es den Anschein, als seien Frauen stumm oder plap-
pernd. Die oben beschriebene Form der Wissensproduktion und -aneignung
dennoch zu frdern, zu legitimieren, ist ein Novum fiir viele Frauen. Die
Verantwortung der Kursfrau ist es, gerade in diesem ProduktionsprozeB
der Garant fiir die Legitimitiit eines derartigen Wissens und Denkens zu
sein. Sie kann das sein, insofern sie Reprisentantin der Frankfurter Frau-
enschule ist, die sich durch das Wort “feministisch* legitimiert zur Befreiung
und Integration von Phantasie und Wiinschen. Ein Vorgang, der sonst als
namenlos und leicht verriickt gilt, angesichts der Tradition der Abstraktion
des Wissens im “normalen” Betrieb, bekommt somit einen Namen, eine
Bezeichnung, eine Legitimitiit. Die Gleichgeschlechtlichkeit ist bei einer sol-
chen Befreiung die Voraussetzung. Entbindet doch die Abwesenheit des

ménnlichen Blicks und die mégliche Spiegelung in der anderen das Imaginire
eher.

Nun ist das Resultat nicht ein idyllisches Auffinden einer neuen Theorie oder
auch nur von Fragmenten einer solchen, in der sich endlich festhalten lieBe,
was denn nun das weibliche Wissen um die Welt im allgemeinen und im be-
sonderen sei, vielmehr wird auch hier immer wieder der Mangel aufschei-
nen. Denn auch bei der Einbeziehung von eigenen Erfahrungen und Phanta-
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sie kommt es nicht zu einer Identitit von Wort und l?eg"ehren. 'G‘e.rade d.l:-
sen Mangel spiirbar zu machen, seine historische Spe'2|ﬁtat 2 kl’ltl.&iler.en,zl . r:
dennoch auszuhalten, ohne vorschnell zu versuchen, ihn zu fullep, ist ein ie
in der Wissensproduktion eines Kurses. Dieser PrOZfaB der W|s§ens!<onst|-
tution bedeutet nicht nur Miihe, produziert Resignation und Kleinheit, son-
Befreiung.
céeer:agzc:ie Erlaubrﬁs, den dominanten Wissensdiskurs zu ze'rsetzen,qu .;er:;
nagen durch das Begehren der einzelnen Frau, 148t den er\d de; rehl :ile
durch die festgefahrenen Strukturen und Worte weh?n. Dlefer ulr: ©
Kursfrau legitimierte ProzeB ldBt die Kursteilnehmerlnn'en '5|ch s:. sr’c’| 13 ]
kennen in dem geschichtlich ackumulierten Wissen.. Verleiht |hner\ ie Blc?gk
lichkeit, ihre sonst sprachlosen Erfahrungen erschelnen' zu lassen, ihren | ':c
auf die Welt durch die Gitterstibe des dominanten Wissens zu werf.en: re
Lust auf Wissen, ihr Begehren, die Welt kennenzulernen und mit ihren
Worten diese Realitit zu formen, kann hier ihren Aus.druck ﬁnden. -
Gerade ein so produziertes Wissen unterscheidet 5|ch.rad|.kal :jonEeT(Z::
ideologischen oder auch nur dogmatischen Wissen, was vnell'emht' as | ti ot
“feministisch” suggerieren konnte. Hanna Arendt definiert |deo.og|st<l:i-
dogmatisches Wissen folgendermaBen: “Man k6nntﬂe s?gen, daB das eigen -
che Wesen der Ideologie ist, aus einer ldee eine Primisse zu rpachen, aus el
ner Einsicht in das, was ist, eine Voraussetzung fiir das, was sich zwangsma-
Big einsichtig ereignen soll. .. Worauf die totalitiren Herrschaftssystt;me
sich verlassen fiir die begrenzte Mobilisierung sich verhalsendgr Menschen,
deren selbst sie nicht, oder noch nicht, entraten kénnen, ist dieser Zwang.
durch den wir uns selber zwingen, weil wir uns fﬁrchten: ups sonst seclil:‘Jst in
Widerspriichen zu verlieren. .. Das einzige G.egenprmznp gegen I.les;e:
Zwang und gegen die Angst, sich selbst im Wld?rs:»pre.cht‘e‘n-zu ;e‘rhlel; o,;
liegt in der menschlichen Spontanitét, in unserer-Fahlgkelt, eine Reihe on
vorn anfangen* zu konnen. Alle Freiheit liegt in diesem Anfangenkénnen
.“5) )
:;/htl::i:ir als Spontaneitit auch das Begehren der einzelnen"setzen konne!\.
Die Ruhe ist das Moment von Luxus, den viele Frauen sich gonnen, w?nn sie
einen Kurs in der Frauenschule machen. Das erworbene Wlssc?n ist elr!
“Wissen um® und kein “Wissen fiir". Die Frauen leisten sich diese zwei
Stunden in der Woche, um iiber sich und die Welt in dieser Art u!1d We.l.se
nachzudenken. Eine Titigkeit (aktiv/passiv), zu der viele wihrend ihrer tig-
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lichen Arbeit nicht kommen. Frauen werden titig gehalten und machen
seIPst atemlos mit, vielleicht eben, um nicht zu wissen, um zu verdecken.
Be.l einer derartigen Vorstellung von Wissen und Wissensproduktion be-
miBt sich Erfolg oder MiBerfolg weder an der Menge des angesammelten
u.nd verwertbaren Wissens, noch an dem MaB von Linientreue oder Politi-
sierung, wie etwa in einer Parteischule. Wenn die Frauen am Ende eines
Kurs'es etwas mehr iiber das Reale als auch das Imaginire der notwendigen
Scheidung zwischen den beiden Ebenen aussagen konnen, so ist das als ein
Erfolg der Kursarbeit anzusehen. Wobei diese Unterscheidungsleistung ei-
nen Doppelschritt bedeutet. Zum einen geht es um die Einsicht, daB selbst
dai Imaginare der Frau strukturiert ist von den gingigen Bildern, Symbolen
~l"r'aumen der dominanten minnlichen Welt, selbst ihre Triaume und Phanta-,
sien tragen noch den Stempel des mannlichen anderen und miissen deshalb
als verzerrte entschliisselt werden. Auch das Reale, das als solches weitge-
hend nur in der symbolischen Ordnung zu erfassen ist, stellt sich den Frauen
nur in der ménnlichen Interpretation dar. Selbst der eigene Kérper, die rea-
le Basis der individuellen Frau ist fiir sie nur erfahrbar durch diesen l,=ilter.
Zum anderen geht es darum, eine klarere Unterscheidung zwischen Realem
und Imaginiertem zu machen. Es bedeutet, den Blick zu schirfen fiir die
Elemente der Wahrnehmung und des Handelns, in denen Frauen die beiden
Ebenen ineinander verschwimmen lassen. Da ihnen die symbolische Ord-
nung keinen adiquaten Ort bietet, geben sie den Kampf innerhalb dieser
Qrdnung auf und versinken in ihren Triumen, die dennoch keinen Ausweg
bieten. Dieses Ausklinken verhindert einen Zugriff auf die Realitit, 138t sie
weiterhin {iberwiltigt sein von einer fremden Ornung und bereit;et ihnen
gleichzeitig den fiktiven Trost einer Phantasiewelt. Wobei dieses Versinken
in einer Phantasiewelt hiufig begleitet ist von Depressionen, Verstummen
Handlungsunfihigkeit und Verlust an realem Gliick. , '
Erst der Abschied von dieser Lésung, der mit Schmerz und Trauer verbun-
den ist, befihigt die Frauen zur Einsicht in ihre Situation, in ihre Wirklich-
keitt die eben den Mangel einschlieBt. Wobei die Erkenntnis des Mangels die
Bedingung ist, Unterscheidungen zu treffen und festzulegen, auf welcher
Ebene Handlungen, Wiinsche, Triume, Strategien und Befriedigungen ange
siedelt sind bzw. angesiedelt sein kénnen. ’ =

StrukEur dieses Prozesses ist die Beantwortung der Frage: “Wer spricht zu
wem iiber was in welchem Namen?*
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6. Fortbildung

RiesengroB ist die Verantwortung der Projektfrauen bei Auswahl der Kurs-
frauen (vgl. dazu auch Kapitel 5). Nun kénnen aber Haltung, Feminismus,
der weibliche Blick nicht "gepriift’ werden und einen Stempel fur staatlich
diplomierte Feministinnen gibt es auch nicht.
Relativ einfach abzufragen ist das “Sachwissen“, nimlich kennt sich die Frau
auf ihrem Gebiet, wo sie ihren Kurs ansiedelt, aus? Von da an wird es
schwieriger und viel findet statt auf der Ebene des Gefiihls, der Intuition. Da
geht es um Sprache, Darstellung, Reflexion der eigenen Person, auch um
Abweichung, Bizarrerie. Eigentlich spielt sich der ProzeB ab, den ich ver-
sucht habe zu beschreiben bei der Produktion von Wissen. Wichtig ist die
Zusammenstellung der Elemente, das Aushalten des Widerspruchs, das
Wichtignehmen des eigenen Blicks auf das Material. Nachgespiirt wird der
Fahigkeit zur Abgrenzung und zur Nihe, das Zulassenkdnnen und trotzdem
Bestehen auf. Diese Vagheit resultiert aus der Fliichtigkeit des Ziels, der
Herstellung individueller Wahrheiten, dem Aufblitzen des eigenen Begeh-
rens. DaB dennoch keine Beliebigkeit entsteht und sowohl das auf diesem
Auswahlmodus beruhende Kursprogramm einen inneren Zusammenhang
der Kurse nach auBen hin deutlich werden I38t, als auch eine Berithrung der
Kursfrauen untereinander wie mit den Projektfrauen stattfindet, bestitigt
nur, daB es richtig ist, weibliche Begegnungen in einem anderen Raum als
dem abfragbaren rationalen allein zu organisieren. Gerade die Frauenschule
als ein derart strukturiertes Projekt ist interessanterweise dafiir bekannt,
eine eigene Position zu haben. Es wird direkt von einer *Frauenschulposi-
tion’ gesprochen, und sowohl Kursfrauen als auch Teilnehmerinnen reden
davon, daB sie an diesen Ort kommen, um sich mit dieser Position auseinan-
derzusetzen. In der Tat handelt es sich um eine Position, wenn auch nicht im
iiblichen Sinne, wo der Begriff Starrheit, Abgrenzung, Festlegung bedeutet.
Das Korrektiv dieser Auswahimethode sind wiederum die Kursteilnehme-
rinnen. Wenn nicht geniigend Anmeldungen zustande kommen, gibt es eben
den Kurs, den wir ausgesucht haben, nicht. Trotz dieser prinzipiellen Ein-
schrinkung gibt es immer wieder Uberlegungen, wie die Kursfrauen besser
vorzubereiten sind auf die doch recht schwierigen Kurse. Fiir die Kursfrau
gibt es neben den Kursen als Ort an der Frauenschule noch das Teamtreffen,
eine Kreuzung der Projektfrauen und der Kursfrauen auf der organisatori-
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schen Ebene, und einen noch zu schaffenden Ort der Auseinandersetzung
zwischen Kursfrauen und Projektfrauen und Kursfrauen untereinander iiber
das gemeinsame Projekt, einen Ort fiir Frauen zu schaffen, der eben mehr
beinhaltet als “Wissensvermittlung®. Zu diesem Punkt haben die Projekt-
frauen auch auf Wunsch der Kursfrauen schon mehrfach Veranstaltungen
gemacht und verschiedene Modelle ausprobiert. Es wurde ein Fortbil-
dungsprogramm eingerichtet, in dem Texte zur Frauenbildung diskutiert
wurden, um sich eine gemeinsame Vorstellung von der Spezifitit des Un-
ternehmens 'Frauenschule’ zu bilden. Leider bedienen sich fast alle derarti-
gen Texte schon bestehender Erwachsenenbildung (sei es Gewerkschafts-
schulung mit dem Motto 'exemplarisches Lernen’, sei es Yolkshochschule),
die dann getrimmt werden auf "Frau’. Sie leiden unter dem Mangel, die Be-

griffe selber nicht zu hinterfragen auf den Kontext, in dem sie entwickelt
wurden,

Zum anderen gab es auf Anregung der Kursfrauen das Angebot, sich in klei-
neren Gruppen zu treffen mit den Frauen, die inhaltlich Ghnliche Kurse ma-
chen. Also die Literaturkursfrauen, die Geschichtskursfrauen, die Kursfrau-
en der Gesprichsgruppen etc. Hier zeigt sich dann eine Einengung auf das
Thema, wobei ein wesentlicher Teil der Kursarbeit verloren ging, die Dy-
namik unter den Frauen selbst, die in den verschiedenen Kursgattungen
doch &hnlich ist. In den letzten beiden Semestern wurde der Wunsch so-
wohl bei Kursfrauen als auch Projektfrauen immer dringlicher, eine Form
organisierter Diskussionen zu finden. Die Dringlichkeit dieses Wunsches
entstand aus der fiihlbar gréBer werdenden Fremdheit der Kursfrauen un-
tereinander. Kannten sich zu Beginn der Frauenschule die meisten Kursfrau-
en noch aus anderen Zusammenhingen, so kommen jetzt die Kursfrauen aus
einer zunehmend sich differenzierenden Frankfurter Frauenscene, so daB
vorgangige Beziehungen nicht mehr vorausgesetzt werden kénnen. Auch
fur die Kursfrauen ist die Frauenschule zu einem Ort geworden, an dem sie
Anspriiche stellen, Auseinandersetzungen erleben und Begegnungen haben
wollen. Auch deshalb kann eine Fortbildung sich nicht von vorneherein spe-
zialisieren auf die Kursarbeit, sondern muB die verschiedenen Aspekte be-
riicksichtigen — in gewisser Weise die Gesamtheit der Wiinsche der Kurs-
frauen in sich aufnehmen.

Dazu ist die regelmiBige Teamsitzung nicht ausreichend, die doch hiufig be-
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stimmt ist vom administrativen Austausch und empirischen Berichtenf cilﬁr
jeweiligen Kursverliufe. War am Anfang der gemem-same Bezug autu (lﬁ
Frauenbewegung selbstverstindlich, so verschwand dles'e Selbstver'f an
lichkeit in dem MaBe, wie sich der Zusammenhang, der immer so e.mver-
stindlich als Frauenbewegung bezeichnet wurde, verﬁnderte., aufsplitterte
und sich unterschiedliche theoretische wie praktische Strategien und Theo-
rieansitze entwickelten. Dieser Vorgang ist nicht nur zu bedauetn, t?ede.u-
tet er doch auch, daB dadurch eine groBere Freiheit der Wahl ft{r die ein-
zelnen Frauen moglich wird, Unterschiede zwischen den‘Frauen sich besser
darstellen kénnen. Um diesen Unterschieden auch zwischen Kurslf(r?uen.
Projektfrauen und Kursfrauen untereir;land.er einen Ort zu schaffen, kénnte
i insame “Fortbildung” sinnvoll sein. e
IecI:enii:‘: diesen Ort jetzt “lg:ortbildung". tatsichlich ist djes n{cht in deT
iiblichen technokratischen Sinn zu verstehen. Vielmehr Yvare.el‘ne Fortbil-
dung tatsichlich eine Fort/Weg/Bildung von dem, was sich bis |etzt..unter
AusschluB der Frauen vollzieht. Es wird sich nicht darum ha.ndeln konl?en,
die Frauen auf eine Methode der feministischen BildungsarbeI‘t Zu verpfhch-
ten, auf ein Wissen, den neuen feministischen Bildungskanon el‘nzuschworen,
sondern vielmehr einen Ort der Differenz zu schaffer.'n. In diesem Zuse:,\m-
menhang kann Methode nicht verstanden werden als eln.festes Set”von el;
geln oder Verhaltensweisen. Impliziert doch Methode dle. Vorstellung v:
einem Ziel, das es zu erreichen gilt. Methode ist dann die anzuwendende
i ieses Ziel zu erreichen.
iltrr: zﬁl;’r;:iiie\es Beispiel zu geben: Kinder sollen schreiben und Ieser:i,.das
ist die nicht mehr zu hinterfragende Aufgabe der Grundschule, un.d um diese
Aufgabe zu erfiillen, gibt es jetzt die verschiede.nsten Wege, wie Str.endge,
Freundlichkeit, Gruppenunterricht, Einzelunterricht, Identlﬁkatl?n mit der
Lehrerin etc. Alle diese verschiedenen Strategien werde.n dann immer be-
trachtet unter dem Blickwinkel der Optimierung des Z‘lels, des schne\l/len,
reibungslosen Lernens von Lesen und Schreiben. Von einem .solc".jhenF e::
mittlungszusammenhang zwischen Ziel und Methfade !<ann in der ra
enschule sicher nicht die Rede sein. Es ist deshalb nicht sm‘nvoll, S'ICh in eine
Methodendiskussion zu verwickeln, mit der Vorstellung, eine ?ptlmale, s.pe-
zifische "Methode’ der Frauenbildung zu entwickeln, die dann fiir das Pro.jekt
verbindlich wird, und die die Kursfrauen sich anzueignen ha?en, um einen
*guten’ Kurs abzuhalten. Vielmehr wird es nur darum gehen kdnnen, daB wir
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einen Ort institutionalisieren, an dem die einzelne Frau durch die anderen
Frauen lizensiert wird, ihren “Stil“ zu entwickeln und zu festigen.

“Stil* bezeichnet jetzt nicht eine modische Attitiide, sondern in diesem be-
wuBt vagen/atmosphirischen Begriff soll das Individuelle der Persénlichkeit
der Kursfrau aufgehoben werden. Soll ihr Begehren nach Mitteilung, und
nach Aufhebung ihrer Einsamkeit bezeichnet werden. Es geht nicht darum,
wieder etwas iiberzustiilpen, sondern schon anfinglich Existierendes, (zum
Teil nur im Verborgenen) sprachlich Bestehendes zum Vorschein treten zu
lassen und ihm Wert zu verleihen.

Wir kénnen zum Beispiel davon ausgehen, da die Kursfrauen sich sehr wohl
liberlegen, was sie zum ersten Kurstermin anziehen, wie sie sich, ihre Quali-
fikation, ihren Wert und ihr Begehren darstellen. Diese individuellen Strate-
gien zu verdffentlichen, sie zu reflektieren und zu spiegeln in den individuel-
len Strategien der anderen Kursfrauen und Projektfrauen, ist eine Funktion
einer Fortbildung.

Diese individuellen Strategien zu befreien von Verzerrungen und Verfor-
mungen, die herriihren von der Normierung, von dem iiblichen Gestus der
Wissensvermittlung in der Brechung, durch die Wertung der anderen Kurs-
frauen, sollte immer Ziel sein.

Es geht dann auch darum, in einen ProzeB der Formfindung einzutreten.
Nicht jeder Inhalt, nicht jedes Wissen, nicht die Energie einer jeden Frau ist
geeignet, sich in der Form eines Kurses zu zeigen. Vorstellbar ist die Flexibi-
litdt der Form, sei es in komprimierter Art von Wochenendseminaren, Vor-
tragen oder dhnlichem, oder aber in einer Ausweitung auf zwei Semester.
Nicht jede Frau méchte sich in einem Kurs zur Verfiigung stellen, mancher
ist es lieber in einer Arbeitsgruppe. Das Finden einer solchen angemessenen
Form der eigenen Arbeit ist ein Stiick Fortbildung. Zeitlich heiBt das, Fort-
bildung und Vorbereitung zusammenfallen zu lassen. Was bedeuten wiirde,
daB die Kursfrauen eine Kontinuitit in der Arbeit an der Frauenschule ent-
wickeln, so daf die *Fortbildung’ des einen Semesters gleichzeitig eine Vor-
bereitung auf eine Veranstaltung im nichsten Semester darstellen wiirde.
Wobei zu sagen ist, daB ein GroBteil der Kursfrauen hiufiger als einmal ei-
nen Kurs an der Frauenschule macht.
Aber auch die gemeinsame Arbeit an der Frauenschule sollte Gegenstand
einer Fortbildung sein. Von der Gemeinsamkeit I4Bt sich wohl nur sagen,
daB sie beruht auf der Primisse, daB in allen Kursen die Dynamik des Ge-
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schehens sich bestimmt aus dem Widerspruch zwischen dem je einzelnen
Begehren der Teilnehmerinnen wie auch der Kursfrauen nach Darstellung
ihrer individuellen Wahrheit und den (analysierbaren) Verzerrungen, denen
der Ausdruck dieses Begehrens in den symbolisch gegebenen Syster!'\en aus-
gesetzt ist (sich sowohl nur in der Verzerrung darstellt als auch. gleichzeitig
immer nur als Verzerrtes zu begreifen und zu analysieren ist). Begeh-
ren/Mangel und partielle Sprachlosigkeit bestimmen die Existenz aller'Frau-
en in der sozialen/kiinstlerischen/imaginaren Welt und sind deshalb ein dy-
namisches Element. Die Verhinderung vorschneller Lésungen dieses Wider-
spruchs, seines Auflésens zur einen oder zur anderen Seite, was entweder
Uniformierung des Begehrens oder Hemmung/ Idealisierung/Anpass.:ung be-
deuten wiirde, ist die Aufgabe der Spiegelung des Vorgehens der einzelnen
Kursfrauen in der Gruppe von Kursfrauen und Projektfrauen.

Als drittes Element der Fortbildung ist zu benennen die Entwicklung einer
Sprache, eines eigenen symbolischen Systems, in dem sich das Begehren der
Frauen darstellen kann. Dabei ist ein symbolisches System nach derrl schon
Gesagten nicht vorzustellen in Parallelitdt zu dem bestehenden Reprasentlzll-
tionssystem. (Sollte tatsichlich einmal weibliche sex1.1e|le' Lust dargestellt
werden, so wird sie sich keineswegs wiederfinden in einem el':»enso. ge-
schlossenen, uniformierenden System wie die Pornographie es ist. Die ja
auch unterschligt, daB selbst die mannliche Lust- und Begierdevorstellungen
wahrscheinlich sehr viel mannigfaltiger sind als die immer wiederkehrenden
“Lust“Stereotypen der geldufigen Pornographie.) . ‘
Vielmehr wird die Fortbildung die Legitimationsinstanz sein, in der die Kurs-
frauen, jede fiir sich, innerhalb/neben/zwischen/in denj bestehenden System
ihre Sprache, ihren Ausdruck finden werden, de"r. ihrem Begehren snt-
spricht. Diese Erfahrung wird sie befhigen, “etwas” im Kurs davo‘n zur Ver-
fiigung zu stellen. Wir brauchen uns einen solchen Prong auch nicht vorzu-
stellen, als ob alles von Anfang neu zu erfinden wire. Vielmehr geht es fjar-
um, das, was immer schon unter Frauen geschieht, zu werten, dem einen
Platz zu verleihen. . . .
Lingst wissen wir, daB das weibliche Begehren etwas sich Aus-brelten.des ‘|st
— ihm dennoch eine Form zu verleihen, zu verhindern, daB es sich Vfarllejrt im
Gestriipp der nicht angemessenen Begriffe, es zu befreier.l von Prolek!:lone'n
und Tabus, die es davon abhalten sich zu konzentrieren, ist die Funktion ei-
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ner gemeinsamen Fortbildung. Insofern stellt die Fortbildung die ’Instanz’
dar, die die Kursfrau im Kurs sein wird/will. Die Gruppe der Fortbildung le-
gitimiert den 'Stil’ der Kursfrauen, hier erfihrt sie Unterstiitzung bei der
Suche nach ihrer individuellen Wahrheit wie umgekehrt sie diejenige ist, die
bei der anderen die Differenz und Méglichkeit der Spiegelung erlebt. Diese
Spannung von Beriihrung und Distanz ist das Feld, in dem sie sich als Frau
konturieren kann, ist das Angebot der Fortbildung an jede einzelne Frau.

Die Gruppe wird damit zu der Figur, die die Kursfrau in ihrem Kurs sein
wird.

Jedes brave Fortbildungsprogramm bezieht sich auf Texte, an denen die
Teilnehmerinnen “geschult* werden. Da stehen wir vor einem Dilemma.
Welches konnten unsere Texte sein? Es gibt keine Bibel des Feminismus,
wird es auch hoffentlich niemals geben, aber sicher gibt es Texte, die wich-
tig sind. Welche? Die Antwort ist einfach und verzwickt. Es kénnen immer
nur die Texte sein, die der jeweiligen Frau verholfen haben, ihrem Begehren
einen Ausdruck zu verleihen. Der beste Weg der Textauswahl scheint mir
der zu sein, die Lieblingstexte der teilnehmenden Kursfrauen zu nehmen
und an ihnen gemeinsam zu arbeiten. Sich anzuhéren, warum sie der Lieb-
lingstext dieser Kursfrau sind, durch die Augen dieser Frau ihn anzusehen,

sich dadurch im Text zu spiegeln und damit die eigenen Moglichkeiten zu
vergréBern,

Anmerkungen:

I) Thanos Lipowatz, die Verleugnung des Politischen, Weinheim 1986,
S.64

2) Luce Irigaray, Das Geschlecht, das nicht eins ist, Berlin 1979, S. 28
3) Janine Chasseguet-Smirgel, Das Ich-ldeal, Frankfurt 1987, S. 83.
*GW 13,S. 136/37;S. 142;S. 100
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4. Kapitel
Die Teilnehmerinnen

Es sollen nun im folgenden zunichst einmal einige Frauen selbst sprechen.
Wie héren sich ihre Stimmen an, welche Wiinsche, Konﬂlkte’ und welchen
Mangel artikulieren sie, wenn sie in die Frauenschule kommen!?

Seit 3 Jahren Familienfrau, | Kind, vorher lange erwerl?st.ﬁtig: N

Sie besucht den Kurs “weil ich mich isoliert fiihlte, weil ich quallﬁZIer:te Ge-
spriche vermiBt habe, weil ich gelesen habe, viele Fragen. habe und irgend-
wie mich im Kreis gedreht habe und ganz einfach so ein b!Bchen !'aus wollte
mit den Sachen.” (S.4) “Was mich gequilt hat, war, wie sinnvoll ist ‘t‘:las, was
ich mache, wohin fithrt’s mich und stagniere ich schon lange?* (S. 9) D“aB ich
raus wollte und Gespriche fithren, diese geistige Auseinandersetzung.” (S.6)
“_. es sind meine Denkanstésse gewesen, die die neue Richtung gebraucht
haben, ne verinderte Perspektive.” (S.5) “Nicht stehenbleiben. Was aus
meinem Leben zu machen, weil ich jetzt 3 Jahre ein biichen steh.engebhe-
ben bin, mehr aus meinem Leben machen.“ (S.16) “Sicher ist das ein A§pekt
(um wieder eine Erwerbstitigkeit aufzunehmen), daB man Geld verd'lenen
muB, aber ich kann heute mit meinem Wissen nicht mehr so ohng wensres
Dinge akzeptieren wie noch vor 3,4 Jahren, nur um (:?elc{ zu verdienen.” (S.
5) “Noch zu langsam (das Tempo der eigenen Emanzipation) und unterbro-
chen durch die Isolation durch das Kind. Aber diese Unterbrechung war po-
sitiv, weil sie mir klarer vor Augen gefiihrt hat, wie wichtig das ist (eine
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groBerfa Bezieungsverbundenheit zu leben). Meine Emanzipation habe ich ja
elgentI|Fh h;.a.uptsﬁchlich in beruflicher Hinsicht verstanden und verwirklichjt
;:;2 m{t thfck. Ic'h mdchte mich jetzt in anderer Form emanzipieren... lch’
r‘aiChtmlc isher lmme.r so auf mich selber verlassen und das hat auch ge-
icht, um das zu erreichen, was ich mir vorgenommen habe. Aber jetzt
spiir’ ich, ich kal"m nicht mehr allein, sondern nur noch zusammen mit ande-
;?:; elccl'; glau.be, ich kremple im Moment mein Leben stark um, weil ich eben
e “elmelnschaft mehr Ifabe. Ich emanzipiere mich auf andere Weise.* (S.
) “Ich habe durch meinen Beruf ein biBchen, manchmal sehr stark eine

Maske haben miissen, d.h. ich konnte mich weder sehr stark auf mich selber
noch auf andere Frauen einlassen,* (S.9-G1/87)

Eine alleinerziehende Frau, halbtags erwerbstitig:
dGanz platt gesprochen hatte ich eigentlich fiir mich das Gefiihl, daB ich mit
iesen Problemen der Frauenunterdriickung, das ich da eigentlich gut mit
;urec.ht lfomme. ... Ich habe dann durch persénliche Erfahrung gemerkt, daB3
bei mir ein ganz groBer Mangel besteht, daB ich meine Interessen eigentlich
}Jberhau;':t nicht durchsetzen kann, das ist mir im Nachhinein aufgefallen, da3
ich d.as nie gemacht habe. ... Da bin ich vielleicht erst drauf gekommen’daB
es mir nu.tzen wiirde, mit anderen Frauen zu reden. Das hat ewig langt; e-
daue.r.'t. .Slcher, mein Bediirfnis war, rauszukriegen, woran das liegt. DaB3 ?ch
r’p"eur:toenl|c'IL: ;:Ias Geﬁjhl_hatte, ich habe einen totalen Einbruch erlitten (mit
A| rschaft und Sghe:dung) und wie andere Frauen damit zurechtkommen.
so au‘ch deshalP dieser Kurs iiber... Also einfach mitgekriegt habe (durch
Z.o.), wie besch.rankt einfach meine Méglichkeiten sind. Also welche Anfor-
c?run.gen an mich gestelit werden, daB mich das auch innerlich zerreiBt und
wie e[ngeschréinkt ich tiberhaupt meine Bediirfnisse leben kann. DaB ich z.B
Abstriche machen muB, was Karriere anbelangt. DaB ich mich- entscheid' .
muB, und immer die Nachteile lichelnd in Kauf nehmen soll, « (S4) DZ:
steht an: vs'/eg von dem Rumwurschteln. Und versuchen, das. fur r;mich zu l6-
sen. Ur.1d sich zu tiberlegen, welche Anspriiche stelle ich eigentlich, was
wart‘e ich von der Gesellschaft.“ (S. 17) Wiinsche an den Kursbes:uch' ‘?r-
daB ich meine Interessen kenne und auch leben kann, ohne mich stﬁnd;g zu,

legitimieren dafiir. Wo ich sa. i
: . gen kann, diesen An i
werde ich auch nicht lassen.“ (5.-20-5s1/87) Ppruch fabe ich und den
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Eine verheiratete Frau, | Kind, halbtags erwerbstitig, Heimarbeitsplatz:

Es war das erste, was ich gemacht habe (einen Kurs in der Frauenschule be-
legt), nachdem das Kind da war und ich auch sonst keine Kontakte hatte,
nichts, was ich jetzt so abgegrenzt fiir mich gemacht habe, mich mit mir sel-
ber auseinanderzusetzen. Ich wiiite nicht, wo ich das sonst finden wiirde. ...
Die Tendenz habe ich, daB ich denke, ich miite zuerst 1000 andere Sachen
erledigen bevor ich mich da hin setze und ein Buch lese. Fiir mich ist es auch,
so ne Struktur zu haben. Ich gehe da an dem Abend hin und mach’ was. Das
ist einfach wichtig.” (S. |13) “Mir ist ziemlich klar geworden, daB ich jetzt im
Moment wirklich ein Leben mit ziemlich vielen Kompromissen lebe. Es ist
im Moment schwierig, weil ich alles unter einen Hut bringen will, Kind, Ar-
beit und tausend andere Sachen. Aber trotzdem sehe ich im Moment keinen
anderen Weg, das zu machen. Ich bin trotzdem zufriedener, als wenn ich
jetzt sagen wiirde, ich habe iiberhaupt keine Arbeit. Dann bin ich eigentlich
unzufriedener. Obwohl ich ne Arbeit mit tausend Kompromissen eingegan-
gen bin, ist es mir lieber, als noch Jahre zu warten, bis ich was anderes ge-
funden habe. Der KompromiB erscheint mir im Moment fiir mich personlich
eher tragbar als das Warten auf das Optimale. Obwohl ich gerade im beruf-
lichen Bereich wirklich Schwierigkeit damit habe. Aber es bereitet mir auch
ne Menge Selbstiindigkeit. Ich kann’s mir einteilen. Ich frag’ mich, ob es nicht
ein KompromiB ist, wo mir beides halt méglich ist.” (S. 12/13) “Ich such
nach ner Lebensform, wo ich einerseits beruflich arbeite, andererseits auch
was mit dem Kind mache und fiir mich selber auch noch Zeit hab’ und ohne
furchtbar viel Abstriche und Kompromisse eingehen zu miissen.” (S.12/13)

Alleinerziehende Frau mit einem Kind, geschieden, erwerbstitig:

“Der Grund, daf ich diesen Kurs gemacht habe, war, daf} ich irgendwo ge-
merkt habe, daB ich mich durch die Scheidung und so schon emanzipiert ha-
be irgendwie, aber ich wollte dariiber einfach mehr wissen, aber so alleine
im Stiibchen ist das ziemlich fruchtlos. Oder auch irgendwo einen Zusam-
menhang haben, wo man diskutieren kann. ... Und dann habe ich immer wei-
ter nachgedacht, woran liegt’s, was kann ich dndern, was muB ich tun?*
(5.2/3) “Ich habe im Moment keine Frage oder Wunsch, wo ich eine Ant-
wort erwarten wiirde, die mir ein anderer geben kénnte. Also ich kénnt’
sagen, wenn es Uberhaupt die groBe Frage gibt, dann ist die unheimlich
komplex. Und diese einzelnen Kurse, wie der jetzige, ist sicher ein Teil
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dieser Frage, wo ich vielleicht mir ej
' ir einen Teil di
beantworten kann.“ (S. 8-54/87) n Teil dieser groBen Frage

Geschiedene Teilnehmerin, halbtags erwerbstitig, | Kind:

A!so ich hab' z.B. Schwierigkeiten auf der einen Seite, weil ich beschiitzen
}mll und liebe Mutter .... auf der anderen Seite bin ich auch schon irgendwie
ich. Ich koordiniere oft meine Zeit Zuungusten von mir selber. Vsenn ich
dann s? ganz aktiv was vorhabe, dann ist der Schritt fir ne Frau;anschule so
ganz emfacher, weil dann nicht so ne Barriere ist. ... Da werd ich auch eher
dar?‘n erlnner;t, das Zu tun (a‘ns eigene Ich zu denken), weil es mir einfach gut
tf:t. (S. 10) “Frither wollt ich mehr berufiich powern und auch mehr Kar-
riere machen in meinem Rahmen. Inzwischen will ich das iiberhaupt nicht
mehr, wei‘l ich weiB, daB ich da immer mehr abstreichen muB. Sondern:
n?ehr.wemger arbeiten, weniger Geld haben, aber dann halt Sache.n erleben.
die mir :gut tun, mir und meinem Kérper-. Insofern hat sich das geindert lcf;
habe mir frither schon auch gedacht, so ne aktive 4ojahrige zu sein a;ber
mehr auf ner beruflichen Ebene. Und ich krieg jetzt den Preis (mit) de'n man
als Frau, als Leiterin von so ner ... zahlt. Z.B. ich mir unheimlich v,iel Arger
aufhalse,' vielleicht sowieso nie an den Verdienst rankomme, den vielleiiht
Minner in meiner Position verdienen wiirden, und im Grund’genommen al-
les, was ich als Frau bin, ja kaputt geht. Da muB ich total funktionieren und
fit sein. Da darf ich gar nicht schwach sein und so...“ (S. 22 - B| /87)

Alleinlebende Fray, selbstindig, ohne Kinder:
Dfas war so ein Einschnitt (der Soste Geburtstag): jetzt muBt du langsam
;n angen, das zu machen, was du gerne wolltest und das geht auch noch mit
o. Ganz gut sogar, vielleicht sogar manches besser. D.h. also, ich hab’ Am-

bitionen, da weiter zu arbeiten (an d i
’ en b oot
cenpo (5123107 ¢ n bislang vernachlissigten Interes-

‘f“1u.tter von einem kleinen Kind, z.Zt. Mutterschaftsurlaub:

Mit dem ... Kurs, ich glaub, das hing auch ein biBchen mit meiner Arbeit
s?mmen. Ich hab da eine sehr stressige Sache iibernommen. Mit dem e
snc!w ganz neu aufgebaut hatte und war vorher aus einer gar'Iz stressi er; ‘X:S
beitssituation rausgekommen. Mit meinem Chef kam ich persénlich sgehr gu;
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klar, er ist selber ein ehrgeiziger Typ und ich auch. ... Ich wollte dann meine
Dinge alle selber machen, und er hat mir stindig dazwischengefunkt. Das
war, glaube ich, dann so ein Ausléser, daB ich mich mal gefragt habe, was
steckt eigentlich in mir, warum mache ich mir da das Leben so schwer, ich
kénnte das doch viel lockerer sehen. ... Es hat mich aber immer wieder ganz
schon beschiftigt. Da kam ich zu dem Kurs.” (S. 4/5, B2/88)

Alleinstehende, ganztags erwerbstitig, ohne Kinder.

“Der (Kurs) interessiert mich, weil ich beruflich auch damit zu tun habe. Ich
muB mir iiberlegen, ob ich Karriere machen will, wenn ja, in welcher Form,
mit welchem Engagement, ob in dieser Branche, inwieweit krieg ich sowas
unter einen Hut? Auf der einen Seite in so nem konservativen Unternehmen
zu sitzen, auf der anderen Seite stark an Frauenthemen interessiert zu sein.
Das unter einen Hut zu kriegen, finde ich relativ schwierig. Da empfinde ich
mich manchmal — ja, ich streif da nen Teil von mir ab, wenn ich abends her-
komme bzw. umgekehrt.* (G4/88, S.3)

Wenn die Frauen in die Frauenschule kommen, sprechen sie also von ihrer

intellektuellen und sozialen Isolation, ihren Anspriichen an persénliche, sozi-

ale, berufliche und geistige Weiterentwicklung, ihren Kompromissen und

Niederlagen, ihren Anstrengungen, unterschiedlichste Bediirfnisse ver-

wirklichen zu wollen, ihren Uberforderungen und ihrer inneren Zerrissen-

heit, kurzum: Sie sprechen von ihrer Existenz als Frau in dieser Gesellschaft

mit all ihren Facetten und Schattierungen.!

Die Entscheidung, einen Kurs in der Frauenschule, in einem autonomen

Frauenprojekt, zu besuchen, I4Bt sich verstehen als das Motiv, einem dem
kulturellen Mangel des Frauseins zugrundeliegenden Wunsch Ausdruck zu
verleihen. Aber tragfihig wird die Entscheidung erst — so zeigen es uns die
Aussagen der Frauen — kombiniert mit dem Bediirfnis, hierfiir einen Ort
aufzusuchen, der dem Frausein Wert verleiht, Anerkennung und personli-
chen Nutzen verspricht. “Da bin ich erst drauf gekommen, daB es mir nut-
zen wiirde, mit anderen Frauen zu reden.” (S1/87, S.4) Diese Bedeutung er-
hilt die Frauenschule nicht allein durch die Tatsache, dafB3 in den Kursen aus-
schlieBlich Frauen sind (in dieser Form unterscheidet sie sich nicht von ande-
ren Trigern der Erwachsenenbildung, bei denen mittlerweile Frauenkurse
ja auch zum selbstverstindlichen Angebot avanciert sind). Zentral erscheint
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vielmehr der institutionelle Rahmen selber, namlich eine Fraueninstitution
zu sein, die die Anspriiche der Frauen nach Verinderung symbolisiert. Ein
sich in den Interviews wiederholendes Muster, “nicht auf der Stelle stehen
bleiben zu wollen“ (va., G1/87, S.4). Wenn auch vielfach eher indirekt als
explizit geduBert, so erhilt in der Wahrnehmung der Teilnehmerinnen die
Frauenschule in dieser Funktion Relevanz: die eigenen Anspriiche nicht lin-
ger im Unsichtbaren, in der privaten Gemiitlichkeit des Kaffeeklatsches ver-
schwinden lassen ("daB das hier eben nicht Kaffeeklatsch ist, sondern ernst-
haftes Arbeiten’), daB sie im Offentlichen, in der Gesellschaft erscheinen,
daB eigene Anspriiche benennbar werden, weibliche Erfahrung Wert er-
hilt.? Frauenschule reprisentiert dann die geschlechtliche Vermittlung,
Vermittlung von Wissen und Erfahrung in einem ernsthaften, mit Respekt
ausgestatteten Frauenzusammenhang.

Im Unterschied zu den bestehenden gesellschaftlichen Institutionen verkér-
pert sie eine Instanz, in der die Frauen eine Vermittlung zwischen sich und
der Gesellschaft suchen, in der der Bezug zum eigenen Geschlecht vorhan-
den ist, das Frausein zur Erkenntnis beitrdgt und nicht verleugnet oder neu-
tralisiert werden muB. In diesem Sinn war es seit der Griindung der Frau-
enschule wichtig, darauf zu beharren, ein éffentlicher Ort fiir Frauen mit ei-
ner auch sinnlich wahrnehmbaren Qualitit zu sein: eigene Riume, die Viel-
falt der Aktivititen 'unter einem Dach’ zu vereinen, zu zentrieren und kon-
zentrieren, nicht zerstreuen, parzellieren, verwischen. Eine die Anspriiche
der Frauen reprisentierende Struktur zu schaffen.

Wir haben gesagt, daB in den Motiven der Frauen, die die Frauenschule be-
suchen, Wiinsche sich artikulieren, die dem herrschenden kulturellen Man-
gel des Frauseins zugrundeliegen, und daB diese Wiinsche eng verbunden
sind mit dem Bediirfnis, die Erfahrung und den Wert weiblicher Identitit
(die geschlechtliche Differenz) ausdriicken zu kénnen, Den Ansatz der se-
xuellen Differenz haben jiingst die Frauen des Mailinder Frauenbuchladens
ins Zentrum ihrer Reflexion der Praxis der italienischen Frauenbewegung
gestelit.3 Ein Ansatz, auf den wir uns im folgenden immer wieder beziehen
werden. 'Mangel’ der weiblichen Existenz meint hier, die in der herrschen-
den kulturellen Ordnung nicht reprasentierten Erfahrungen der Frauen, die
als Natur, im Verhiltnis zum Minnlichen sich dem scheinbar Allgemeinen
der gesellschaftlichen Ordnung unterordnen4 “Die Frau ist in der herr-
schenden Kultur nur negativ reprasentiert, in erniedrigender Weise sym-
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bolisiert, ins Unsichtbare verdringt.“> Der in diesem Sinn kul.turetlle N!angel
der Frauen ist keine kompensatorisch auszufiillende Liicke, wie wir esin sol-
chen Ansitzen finden, die den Begriff mit Defizit/defizitar lfonnotleren."Da-
nach erhilt das Frausein iiber die Aneignung minnlichen Wissens und ménn-
licher Verhaltensweisen seinen Wert. Hiufig auch noch unter dem Vo.rzel-
chen “Emanzipation® daherkommend, iiben solche Idec-an (und praktlscl;]e
Projekte) eine nicht wenig starke normative Kraft aus. Die Frauen v?m?ch -
seln dann ihre Suche nach Selbstverwirklichung mit Anpassung an mannhc' e
Verhaltensrituale. So verfolgen sie die lllusion, ihre Gefﬂllle Yon VYertlosug-
keit vergessend, ihre Anstrengungen, "endlich mal etwas fiir sich sein zu wol-
len’ verwirklichen zu kénnen, ohne von ihrem Geschlecht zu sprechen. In
den Interviews der Teilnehmerinnen ist auffillig, daB héufig die Frauen gera-
de an einem lebensgeschichtlichen Punkt in die Frauenschule komm.en,
wenn sie diese Verwechslungen spiiren oder erkennen: e.inef Unruhe hat SIC.h
nicht gelegt (eine Unruhe iibrigens, die insbesondere die altefen Frats?;‘ in
ihren Biographien bis in die Jugend bzw. Kindheit verfolgen kc.?‘nnen), in-
sche und Bediirfnisse lieBen sich nicht verwirklichen, Anspriiche werden
laut, die sexuelle Differenz auszudriicken. . o .
Der kulturelle Mangel der Frau hat in Anlehnung an die Itahenermnep in
dem hier verwandten Verstindnis dann die Bedeutung eines produktiven
Moments, der als Einwand wirksam werden kann. “Um das Un-Sagb"are der
Geschlechterdifferenz zum Ausdruck zu bringen.“6)7) Das Gefiihl der
Fremdheit, das viele Frauen trotz ausreichender Qualifikation und K.ompe-
tenz in den beruflichen Karrieren beschleicht, kann als ein solcher Einwand
verstanden werden. Dem Wunsch der Frauen, teilzuhaben.an der.gese.ll-
schaftlichen Macht, an dem Gesellschaftlichen (ihre Lust zu siegen, dies.) ist
dieses Gefiihl deshalb kontrir, weil hier, im Gesellschaftlichen, die Alterr.la-
tiven in der Verleugnung des Geschlechts (als Neut-rum) oder de: Inszen.llcla-
rung im herrschenden Geschlechterarrangement Ilegen. Denn “der WI e
der Frauen, in der Gesellschaft zu existieren...., sche{tert (daran), daB eine
angemessene symbolische Vermittiung fehlt. Die leferenz' dfes F.rauselln's
bleibt daher vom gesellschaftlichen Diskurs ausgeschlossen, sie ist emevk ei-
ne unbedeutende Einzelheit, die nur Bedeutung erhilt, wenn die Fraussich in
i ihre Anatomie gebundenen Rollen einfiigt.“® '
::fri;:e Kursarbeit ist%iieser Ansatz relevant, da es hier um die. Ausemar.mder-
setzung spezifischer Formen des kulturellen Mangels geht (die verschiede-
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nen Kursformen reflektieren das), um historische Entwiirfe von Weiblich-
keit, in denen das Wissen um den Widerspruch von gesellschaftlicher
Nicht-Existenz und dem Verlangen, in der symbolischen Ordnung reprisen-
tiert zu sein, nicht verleugnet wird. Feministische Bildungsarbeit will so
eben nicht, wie in der sie abwehrenden Kritik immer wieder unterstellt
wird, die herrschenden Formen des Mangels ersetzen durch ideologisch
liberhdhte neue Bilder von Weiblichkeit (’Eine emanzipierte Frau ist, wenn
..."), im Gegenteil: Sie entlastet nicht von der Anstrengung, einen wie auch
immer visionierten Entwurf weiblicher Freiheit in Form des Widerspruchs
zu denken und zu antizipieren, der sich gerade am Mangel reibt. Produktion
von Neugierde um die sexuelle Differenz riickt so ins Bildungsinteresse,
weniger eine illusiondre Sittigung, die den Mangel beheben soll. Diese Vor-
gehensweise fiihrt einerseits immer wieder zu Einwinden von seiten der
Frauen. Denn wenn wir schon als Geschlecht in der Geschichte ausgeschlos-
sen waren/sind vom herrschenden Diskurs der Macht, dann soll es zuminde-
stens Entschédigungen geben: Erst einmal freigepustet vom Dreck der Ent-
miindigungen und Beschidigungen erscheint darunter Weiblichkeit als gut,
friedfertig, sanft, kurz: der bessere Teil der Menschheit. Solche Wiinsche
nach einem positiven Entwurf des Weiblichen wollen die Teilnehmerinnen
immer wieder in den Kursen bestitigt finden, sie haben aber selbst wieder
Entlastungsfunktionen, da nicht gesehen wird, daB auch die inferiore Posi-
tion nicht von Verantwortung befreit, Freiheit, der Weg dahin, nur in der
Verantwortung denkbar ist.
Andererseits sehen wir, daB die Frauen — das erste Mal oder schon iiber ei-
nen lingeren Zeit in Kontakt mit der Frauenbildung — vor allen Dingen die
Offenheit des Klimas in den Kursen der Frauenschule fiir neue Denkanstéfe,
fiir die Entwicklung eigener Gedanken und Ideen wertschitzen und selber
suchen. Offenheit heiBt, eben nicht mit ideologisch festgelegten Weiblich-
keitsbildern konfrontiert zu sein oder feste Antworten prisentiert zu be-
kommen, sondern wichtiger ist es, Fragen zu stellen. “Ich habe auch nicht
unbedingt den Anspruch, daB hier Fragen beantwortet werden, sondern
will lieber Fragen stellen.“ (S1/88, S. 7) “Hier formulieren sich erst einmal
Fragen, und die Antwort werde ich vielleicht nie wissen, aber es kann pas-
sieren, daB ich Fragen durch Fragen beantworte.* (G4/87, S. 13) “Mir kom-
men eigentlich immer mehr Fragen und daB ist iiberhaupt erst einmal so ein
Anfang. DaB sich bestimmte Dinge anders darstellen plétzlich in "nem ganz
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anderen Rahmen. Das ist fiir mich zumindestens ein Anfang. Ich kann mch:
damit besser zurechtfinden. Die Antworten, die kommen dann auch.
(51/88,5.10) . . y
Dieses Muster findet sich durchgiingig in allen Interviews, wenn nac en
konkreten Erfahrungen in den Kursen gefragt wird. In einem Rahmen, in
dem die sexuelle Differenz nicht verleugnet wird, ist Fragen zu ste'!len,
“auch mal provozierende Fragen” (S.12), ein Weg, die eigen‘en Anspriiche
als Frau auszudriicken zu versuchen. Die Auseinandersetzung in den Kurien
erfahren dann viele Frauen als Verstirkung ihrer Ansprﬁche: und 'zw?r ha.u-
fig solcher, um die es ein diffuses Wissen und eim.e Ahnusg gibt, die snch“bls-
her jedoch nicht artikulieren konnten, stumm blieben. ...lch sehe Ansitze
und finde es auch echt gut, daB ich die bekommen habe. Die waren sch'on
vorhanden, aber sind immer wieder so weggeschwommen, weil d‘a keine
Verstirkung war... und ich dadurch, sagen wir mal,' ne geahnte Rlchtu‘nﬁ
jetzt sehe, sie schon gespiirt habe und ... die Richtung jetzt s.ehe. Und da!i ic
spiire "Mensch, das war die ganze Zeit da und jetzt endlich, warum |f3tzt
erst?” DaB man wirklich erst so gewisse AnstéBe braucht, um zu begreifen,
Mensch, das ist nichts mehr so Diffuses, so in meinem Hinterkopf, sonder.n
das ist richtig, du bist auf dem richtigen Weg.” (GI/8?, S. 9) Nehmen ler
diese Frau weiterhin als Sprecherin vieler Teilnehmerinnen, dann ver\:velst
sie uns darauf, daB dieser Weg, die ihn begleitenden Wﬁnsche, Anspru::he:
Pline und Erfahrungen ein “persénlicher Weg zur Selbstverwirklichung |§t.
die Frauenschule ein Ort ist, die sexuelle Differenz zum Ausdruck zu brlr.1-
gen, sie verstirkt in einer Form, die erméglicht, “so zu leben als Frau, wie
ich das ganz persénlich vorstelit.” (S. 6)
gza:psihc’en nicit nu':' die Frauen den Mangel, die Indifferenz"der herrschfan:en
symbolischen Ordnung der sexuellen Differenz gegenub?r w.’arschle en,
auch ist seine Artikulation (“... ein Mehr, das eine Frau sein vs'nll und sein
kann“9) in Form eines, sagen wir hier ruhig einmal ’!:rauen-Blldungs.»wun-
sches’ ja nur eine Variante unter vielen anderen méghch?n: ‘Krankhelt. z.B.
ist eine Form seines Ausdruckes, auch hinter einem unbandlggn K:arnere-
streben kann er sich verbergen. Kurz gesagt: Ein Projekt wie die Frau-
enschule stellt nur eine, aber eine spezifische Form des Wunsches der Frau-
en dar, anerkannt zu sein, sich Wissen anzueignen, teilzuha?en an der Ge.-
sellschaft, Urteile zu fillen, Wert und Respekt zu erhalten, die gesgllsch.afth-
che Anonymitit zu verlassen. Das Spezifische der Frauenschule ist, diesen
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Wunsch in der Beziehung zum eigenen Geschlecht zu reprisentieren (ein
Projekt von Frauen fiir Frauen’). Erst dann, wenn das Bediirfnis der Frauen,
sich selbst, der eigenen weiblichen Geschichte, einen eigenen Wert zuzu-
schreiben, in Form einer geschlechtsspezifischen Vermittlung gesucht wird,
erst dann riickt die Frauenschule in das Blickfeld des Interesses. So erklirt
sich auch die hiufig mit Empérung vorgetragene Beschwerde, von der Frau-
enschule bis ’heute’ (das ist zum Zeitpunkt eben der ersten Aufmerksam-
keit) nie etwas gehort zu haben, das Projekt also viel zu wenig &ffentlich er-
scheine. Eine Kritik, der der reale Aufwand an geleisteter Offentlichkeitsar-
beit jedoch widerspricht. Denn trotz einer langjahrigen und nicht unbe-
trichtlichen Medienéffentlichkeit der Frauenschule (Offentlichkeitsarbeit)
wird nun erst der Artikel in der Lokalpresse wahrgenommen, die ausgeleg-
ten Programme der Frauenschule in den Stadtbiichereien ’gesehen’, oder
auch im schon lingeren Wissen um das Projekt wird sich jetzt erst entschie-
den, einen Kurs zu belegen.!9) Das ist wohl auch ein wesentlicher Grund da-
fiir, daB immer noch in jedem Semester sich mehr neue Frauen anmelden als

Frauen, die schon ein oder mehrmals die Angebote der Frauenschule wahr-
genommen haben.

Selbstverstindlich nehmen die Wiinsche der Frauen, ihre Suche, die sie in
die Frauenschule fiihren, verschiedene Gestalt an. Sie kénnen sich im Inter-
esse an einer Gesprichsgruppe, an einem Sach- oder auch Bewegungskurs
ausdriicken, im Besuch eines Vortrags, der Teilnahme an einer frauenpoliti-
schen Diskussion oder eines Cafébesuchs. Diese Vielfalt des Angebots ist ei-
ne bewuBt gewihite Form, die potentiell jeder einzelnen Frau iiber einen
lingeren Zeitraum hinweg Gestaltungsméglichkeiten "ihrer Suche’ eréffnet.
(Mit diesen speziellen Angebotsformen auch die Suchbewegungen der Teil-
nehmerinnen in einem gewissen Sinn zu lenken — diese urspriingliche An-
nahme hat sich in der Projektpraxis nicht bestitigt. Wir stellten uns ver-
schiedene Wege iiber ein zeitliches Kontinuum vor: von einem Bewegungs-
kurs hin zu einem sachlichen, etwa historischen Interesse; von einer linge-
ren eher intellektuellen Auseinandersetzung hin zu mehr Erfahrungswissen;
Vortragsbesuche als eine Art Schnupperbesuch, um die Frauenschule ken-
nenzulernen. Die Auswertung der entsprechenden Teilnehmerinnenkartei-
en lassen hier jedoch keine derartige Systematik erkennen. Die Varianten, in
denen die Frauen die Frauenschule fiir ihre Interessen und Wiinsche nutzen,
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sind reichhaltig, ohne daB sich aber so etwas wie 'typische Besucht?rinne.n-
wege’ — jedenfalls nicht aufgrund quantitativer Hiufungen — beschreiben lie-
Ben.) ‘ .
Auch der Grad der BewuBtheit iiber den Wunsch, den eigenen Wert in qer
Form einer weiblichen Vermittlungsinstanz erfahren zu wollen, ist ver§ch|e-
den. Es gibt Frauen, fiir die sich dies in der Auseinan'derse?z'ung mit dc.ar
Frauenbewegung entwickelt hat. Andere, die nicht die p?lltlsche Praxis,
sondern die eigene Lebenspraxis primér zum Bezugspunkt d|e.ses Wur\sches
nehmen, und wieder andere Frauen, die es nicht benennen kénnen, sich da-
zu entscheiden aus einer Art intuitivem Wissen, das sich aus dep Erfahrup-
gen in den Beziehungen unter den Frauen in der eigenen Geschichte gfzbll-
det hat. Sie, hiufig das erste Mal in einem Frauenkurs oder Frauenpro;ejk"t,
benennen dann in den Interviews am emphatischsten die besondere Qualitit
der Kommunikation, des miteinander Arbeitens: Toleranz, Geduld, Ver-
trauen.

Wir kénnen jetzt also sagen: Diejenigen Frauen, die den kulturellen Mangel
jhrer weiblichen Existenz umsetzen in den Wunsch, Wissen und Erfahrun-
gen in einem weiblichen Vermittlungszusammenhang reprisentiert zu fin-
den, zu veréffentlichen, suchen die Frauenschule auf.

2. Weibliche Lebenspraxis

Wenn wir von den Erwartungen und Motiven der Frauen sprechen, difa c?le
Frauenschule besuchen, steht immer auch die weibliche Lebenspraxis im

- Zentrum, die in ihr eingebundenen Widerspriiche und Ambivalenzen. Diese

geben den Rahmen ab, von dem aus die Teilnehmerinnen ihre weibliche Exi-
stenz in den Kursen ausdriicken méchten. Dabei sind es die strukturelle.n
Verinderungen der weiblichen Lebenspraxis in den letzten 10-15 Jahren, in
denen sich Anspriiche und Wiinsche der Frauen nach einer autonomen Exi-
stenz in der Gesellschaft artikulieren. .

Mit Beginn der Frauenbewegung artikulierten die Frauen |hren Mangel als
Kritik an der Normalexistenz der Frau, die — real und ideologisch verortet —
im Privaten verschwand, keine &ffentliche Stimme hat, auf den Bereicih re-
produktiver Titigkeit einseitig verpflichtet — und dies selbst da, wo sie &f-
fentliches Terrain betrat. Mit ihrer Kritik wollten sie die Grenze verlassen,
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in die bislang Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft des Weiblichen einge-
schlossen waren: das Haus, die Familie, die Reproduktion. Die strukturellen
Verinderungen in der Lebenspraxis der Frauen in den letzten 10 bis 15 Jah-
ren sind Ausdruck dieser Kritik, stellen ihre materielle Umsetzung dar. Sie
sind in einem spezifischen Sinn Grundlage des Projektes: Das Projekt symbo-
lisiert diese Kritik; die in diesen VeranderungsprozeB eingebundenen Wiin-
sche und Bediirfnisse, Ambivalenzen und Krisen sind Gegenstand der Kurs-
arbeit; Teilnehmerinnen und Projekt-Kursfrauen sind gleichermaBen in die-
sen ProzeB eingebunden.

Das erklirt den Stellenwert, wenn im folgenden einige wesentliche Merk-
male dieses Veranderungsprozesses dargestellt werden. Es zeigt sich hier
eine spezifische Struktur: Wenn Frauen das Haus verlassen (durchaus im
metaphorischen Sinn gemeint, denn selbst real im Haus verbleibend, werden
Stimmen nach neuen Beziehungsformen laut), dann geben sie damit ihre Be-
diirfisse nach menschlichen Beziehungen, nach Fiirsorge und Liebe, nach
Sozialitdt nicht auf. Entscheidend ist vielmehr der Wunsch nach gesellschaft-
licher Existenz, die eine neue Qualitit von Beziehungen miteinschlieBt, in
der diese Bediirfnisse in einer fiir Frauen befreiteren Weise lebbar werden:
Beziehungen von gegenseitiger Anerkennung und Akzeptanz, von Respekt
und Wiirde. In den verschiedenen Formen ihrer Lebenspraxis driickt sich
dieser Wunsch nach einer verinderten sozialen Existenz, nach einem qualita-
tiv neuen Geschlechterverhiltnis aus. Aber auch die versteckten FuBangeln
werden spiirbar, wenn Angst vor Abhingigkeiten, Beziehungslosigkeit die

‘emanzipierten’ Lebensformen in die bedriickende Nihe minnlicher Exi-
stenz bringen.

Werfen wir einen kurzen Blick auf ein paar wesentliche Daten. Allem bishe-
rigen Wissen nach hat es historisch noch nie eine Zeit gegeben, in der Frau-
en in so verschiedenen Lebensformen leben kénnen wie heute. Das trifft
sowoh! fiir die Frauen als Kollektiv betrachtet zu, wie auch innerhalb der in-
dividuellen Biographien der Frauen: Frauen leben als Verheiratete mit und
ohne Kinder, mit und ohne Mann, als Ledige alleine, mit Ménnern und Kin-
dern, alleine mit Kindern, sie leben in gleichgeschlechtlichen und gemischt-
geschlechtlichen Lebens- und Liebesgemeinschaften, in Wohngemeinschaf-
ten in den verschiedensten Konstellationen. Gemessen an der kulturellen
Verortung der Frau, die immer noch die Familie zur tragenden Lebensform
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ideologisiert, prisentiert sich ihre Lebensrealitit um einiges varia.tionsrei-
cher.!) Die Familie wird immer mehr zu einer Lebensform neben vielen an-
deren.!? Mehr noch. Sie ist auch immer weniger ein |ebenslﬁngl.iche.s Mode!l,
gibt nicht unbedingt mehr das Kontinuum ab, auf dem sich die Biographie
der Frauen abbilden Ii8t. Dafiir spricht auch die hohe Scheidungsrate: YVenn
mittlerweile jede dritte Ehe (durchschnittlich nach 5-7 Jahren) geschled?n
wird, dann wird deutlich, daB die Familie fir immer kiirzer werdende Zeit-
riume zur einzigen Lebensform wird. Eng damit im Zusamme.enhang steht
die steigende Anzahl von Alleinerziehenden, d.h. immer noch |r? der Mehr-
heit alleinerziehenden Miittern. Hinter diesem Trend stehen m‘cht nur qle
geschiedenen oder getrennt-lebenden Frauen, immer mehr bestimmen hier
die ledigen Miitterm Zusammenhang steht die steiger.xde A'\nzahl von f\l-
leinerzichenden, d.h. immer noch in der Mehrheit alleinerziehenden Miit-
tern. Hinter diesem Trend stehen nicht nur die geschiedenen" oder ge-
trennt-lebenden Frauen, immer mehr bestimmen die ledigen Miitter auch
hier das Bild.!» Ein Ausdruck dafiir , wie in das Verlangen nach mghr gesell-
schaftlicher Existenz die Kinderwiinsche weiter eingebunden bleiben. Ne-
ben dem generellen Anstieg der Scheidungsrate ist es ein'Novum., dal.3 heute
doppelt so viel Frauen wie Manner den Antrag auf Scheidung elnrelcheq -
ein soziales Phinomen, das die verinderte Landschaft der Lebensf.ormer.m im
Kontext der Verinderungswiinsche der Frauen sehen liBt. Spt.'lcht diese
groBere Initiative der Frauen, von den Verletzungen, im hierar:chlschen Ge'-
schlechterverhiltnis keine autonome Stimme zu haben? Die groBt?re Skep‘SIS
in bezug auf Wiederverheiratung scheint ein Hinweis daraufzu se|.n, denn_ im
Vergleich zu geschiedenen Mannern heiraten Fraue[\ seltener ein z'\‘NelFes
Mal. Ins Spektrum der verinderten Lebenspraxis gehore'an selbstversta.ndllc.h
auch die Singles. Nicht zuletzt bei den Frauen hat sich dlese'r Lebensstil wei-
ter verbreitet. Also die Befreiung der Frau in der Form eines Monader?da-
seins? Wie alle bisher erwihnten Strukturverinderungen ist auch diese
Tendenz mit vielen Widerspriichen und Risiken fir die Frauen. belastet. Je-
doch gibt das Verhalten der ledigen Frauen AnlaB, eine dera‘rtlge"lnt.erpr.e-
tation eher als iibertrieben anzusehen. Die Single-Existenz wird namlich viel
mehr von getrennt-lebenden, geschiedenen und verwitweten Frauen gelebt
als von ledigen (1/4 ledige Frauen). Die Mehrheit dieser Fl"auen lebt dann of-
fensichtlich in den verschiedensten anderen Lebensgemeinschaften — expe-
rimentiert also eher in Beziehungen.!4)
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Fiir unseren Zusammenhang ist es von Bedeutung, daB die in hohem MaBe
von der Initiative und Entscheidung der Frauen getragenen strukturellen
Verinderungen in der weiblichen Lebenspraxis Kritik und Wiinsche sichtbar
machen, die in fundamentaler Weise patriarchale Herrschaftsformen tangie-
ren: die Familie, das Geschlechterverhiltnis und die ihr zugrundeliegende
Arbeitsteilung. Tangiert wird so aber auch die Sprache des UnbewuBten:
die ins UnbewuBte verdringten Angste, Phantasien und Wiinsche, die das
Geschlechterverhiltnis intrapsychisch absichern bzw. unterstiitzen, Identi-
titsanteile, in denen Frauen mit der Macht verbunden sind. Deshalb ist in
der Suche der Frauen nach einer gesellschaftlichen Existenz immer auch viel
Ambivalenz, Widerspriichliches, Ungleichzeitiges und zeitweise Starrheit.
Um im Bild zu sprechen: Wenn Frauen ’siegen’ wollen, d.i. eine nicht ans
Haus gebundene Existenz, kénnen sie nicht umhin, dies mit und durch das
Stimmengewirr des Hauses hindurch zu versuchen.!5)

Sehen wir uns noch kurz die Anspriiche an, die sich in der verinderten Pra-
xis artikulieren. DaB deren Erscheinungsformen mittlerweile schon auf der
Ebene der Statistik *durchschlagen’, macht auf das quantitative AusmaB des
fir ein Frauenleben bislang ungew®&hnlichen Differenzierungsprozesses auf-
merksam. In Lebensformen, die eher Experimente auf Zeit’ (Beck) darstel-
len, risikoreich sind, sprechen die Frauen von ihrem Mangel, als Frau keine
Subjektivitit zu haben, in ihrer Sexualitit auf das Begehren des Mannes be-
schrénkt, den emotionalen Grundstoff fiir Mann und Gesellschaft abzugeben,
ohne selbst emotional versorgt, mit autonomen Anspriichen als Frau in der
Gesellschaft existieren zu kénnen. Sie wollen nicht linger mehr die ewigen
Produzentinnen von Gliick sein, reklamieren Formen von Gliick und Liebe,
in denen auch sie mit ihren Anspriichen erscheinen, die gegenseitiges Geben
und Nehmen erméglichen.') Mit ihrem Willen, den Wert des eigenen Ge-
schlechts in der Gesellschaft reprisentiert zu finden, radikalisiert sich die
Kritik der Frauen an der Hierarchie des Geschlechterverhiltnisses.

Damit ist zwar noch nichts dariiber gesagt, ob und wie sich diese Hierarchie
zugunsten der Frauen verindert, auch nichts dariiber, ob sich in den neuen
Lebensformen mehr Gliick fiir sie verbirgt. Aber als Ausdruck, daB sie mehr
und mehr die herrschende Arbeitsteilung verweigern, deren Legitimitit in
Zweifel ziehen, muB der sich mit hoher Scheidungsrate, sinkender Geburts-
rate, steigender Anzahl von nicht-familialen Lebensformen vollziehende
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ProzeB allemal verstanden werden. Wenn ich alleine Ie?e, stellt sich dl'e Fra-
ge, wer nun den Dreck wegmacht, gar nicht mehr —esist eh nur der el_ge:e.
Wenn auch meistens in hdchst prekiren Einigungsprozessen immer \?IneL:r:
erneut festgeklopft, so sind Wohngemeinschaften und ?{eterosext::: n(; i
bensgemeinschaften von der Idee her eher auf demokratisch ausz'u arkleln
de und gleichmiBig verteilte Arbeitsprozes:se angelegt. Ebenso in evens
und Liebesgemeinschaften zweier Frauen: Hier kann es zZwar 'zv?gﬁn A
beitsteilung durchaus zu Streitigkeiten kommc'an, aber die Krin L:]ng,t o
anderen Geschlecht ausgenutzt zu werden, fillt weg. Eb_enso schein o
Angst, ins alte Fahrwasser der geschlechtlic.hen 'A!'beltstfllu.ng z; ge;:‘un X
eines der Hauptmotive fiir viele Frauen zu sein, diein Iangjahrlger ehz . teg
mit Mann und Kind(ern) leben und eisern darauf bestehen, mcht- ‘zu nen’;\ :
— gleichwohl die Strukturen dieser Beziehungen hiufig sehr familiendhnliche
ale%:nt:;sgj rc‘i'ie Lebenswiinsche und -anspriiche der Frauen breiter werden,
148t sich ihre Existenz nicht mehr auf eine Form fixieren: Deshalb suzt.\endso
viele Frauen nach anderen und variationsreicheren LePensformen, : ,-:'_'
Komplexitit ihrer nun auch &ffentlich artikulierten Wiinsche eher entsp

chen.

Fiir die Projektpraxis der Frauenschule im Zusamrr!enh‘ang mit de:\ W::r;
schen und Motiven der Teilnehmerinnen wollen wir hier nochmals ei
ders hervorheben. o

:,’Iuli1 I:IZ??ET&R weiblicher Lebenspraxis hat ein als auBergewohnthT zu céu:-
lifizierender IndividualisierungsprozeB der Frauen.stat't.gefunden. the n”:
wicklung, die zumindest theoretisch die Mdglichkeit er'offnet, daf3 dlledgesee-
schaftlichen Erfahrungen der Frauen mehr und mehr 'den Stempe Ger g :
schlechtlichen Differenz’ (Mailinderinnen) tragel:\. Nach dem.ol;fen e\;:i
ten spricht vieles dafiir, daB der verinderten weiblichen Praxis |esei§s er
langen zugrundeliegt: in der gesellschaftlichen Orc.inur‘1g. als Frau relf ser-
tiert zu sein, nicht in der bisherigen Form der Margln‘ahmerung..aner:. T(n N
den differenten Strukturen weiblicher Existenz.!”) In -lhrer Praxis driickt S|:s
dieses Verlangen der Frauen, wie gesagt in verschiedensten F?rmin f?-e]_.
Formen allerdings, in denen sich die Sehnsucht der F.rau‘en nach einer eT "
ten weiblichen Existenz artikuliert, aber nicht verwirklicht. Wenn eine e :
nehmerin von ihrem Wunsch spricht “ich such’nach ner Lebensform, wo ic
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einerseits beruflich arbeite, andererseits auch was mit dem Kind mache und
fiir mich selber auch noch Zeit hab’ und ohne furchtbar viel Abstriche und
Kompromisse eingehen zu miissen* (S 2/87, S. 12), erfahren wir etwas von
der Lebendigkeit und Vielfiltigkeit dieses Wunsches und der realen Erfah-
rung des Uneingelésten/Unlésbaren. Es sind von einer solchen Spannung ge-
pragte Erfahrungen, Krisen, Konflikte, Anspriiche, die in der Frauenschule
laut werden und die im jeweiligen Kontext der unterschiedlichen Lebens-
praxis der Teilnehmerinnen stehen.

So begegnen sich in der Frauenschule die jingere und die iltere Frau mit ih-
rem unterschiedlichen Wissen um die weibliche Existenz. Es treffen sich die
Vierzigjihrige, deren Kinder gerade beginnen, das Haus zu verlassen und die
— zwischen Trauer und der Lust auf eine neugewonnene Freiheit schwan-
kend nach neuen beruflichen und sozialen Aktivititen sucht und die Vierzig-
jahrige, die auf dem Hintergrund langjihriger Erwerbstitigkeit das erste Mal
die Mutterschaft erlebt. Es trifft die Frau, die Frauen liebt, auf jene, deren
sexuelles Begehren dem Mann gilt. Ihr Bezug zueinander basiert so nicht
mehr ausschlieBlich auf Gleichheit. Einer Gleichheit in der Erfahrung von
Unterdriickung und gemeinsamen Leids, einem untergeordneten Dasein
(wie ja insbesondere zu Beginn der Frauenbewegung die Beziehung unter
den Frauen primir wahrgenommen wurde). In ihren unterschiedlichen
Formen der Praxis verweisen sie gerade auf die jeweilige Individualitit, auf
die differenten Formen, die das Bediirfnis der Frauen annehmen kann, gesell-
schaftliche Autonomie zu erlangen. Die historisch moglich gewordenen
Spielrdume der Frauen, die Differenz innerhalb des eigenen Geschlechts le-
ben zu kdnnen, konfrontiert sie allerdings in einer neuen Weise mit der
Anerkennung des eigenen Wertes. Noch lange davon entfernt, befreit zu
sein, ist das Verhiltnis der Frauen untereinander (ihr Bezug zueinander als
sich gegenseitig respektierende Subjekte) héchst instabil. Auch hier gibt es
immer wieder die Irritation durch jene stumme Stimme, die im Diskurs der
herrschenden Macht die weibliche Inferioritit selber glaubt. Es ist deshalb

auch immer eine Frage der Fihigkeiten der Frauen, ihre differenten Positio-

nen in der Gesellschaft und ihren unterschiedlichen Geschichten mit Re-

spekt Platz einzuraumen. Wenn die Teilnehmerinnen der Frauenschule von

ihren Erwartungen sprechen, in den Kursen der Frauenschule ihre Pline und

Anspriiche zu verstirken bzw. in einem weiblichen Vermittlungszusammen-

hang benennbar werden zu lassen, dann ist dies an das Interesse gekniipft,
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"andere Frauen kennenzulernen’. Die anderen Frauen erhalten dann Bedeu-
tung, insofern im Austausch mit ihnen deren verschiedene Praxis, differente
Arten zu denken oder an die Dinge heranzugehen, Neugierde weckt und
zum Nachdenken anregt: die eigene Geschichte wird so neu konturiert und
der eigene Entwicklungs- und DenkprozeB unterstiitzt.

Von den Frauen zu sprechen, die in die Frauenschule kommen, nach den Kri-
terien ihrer ’sozialen Lage' zu fragen: Den Kontext hierfiir geben jene wei-
ter vorne beschriebenen Praxiszusammenhinge in ihrer Differenziertheit
ab, in denen sich der Wille ausdriickt, in der Gesellschaft mehr als die auf
Mutter und Ehefrau reduzierte Form weiblicher Existenz darzustellen (also
nicht die kiassischen Kategorien der Schichttheorie, in der bekanntlich die
soziale Lage der Frauen auf den Achsen: Beruf und Einkommen des Vaters-
/Ehemanns, Ausbildung etc. abgebildet wird.)

Die oben beschriebene Tendenz in der Lebenspraxis der Frauen findet sich
auch als Struktur bei den Teilnehmerinnen der Frauenschule wieder. Im fol-
genden seien ein paar quantitative Daten referiert, die in beschreibender
Absicht Auskunft {iber die Praxiszusammenhinge der Teilnehmerinnen ge-
ben.

Grundlage ist eine in zwei aufeinanderfolgenden Semestern durchgefiihrte
Befragung, die auf freiwilliger Basis bei den Kursteilnehmerinnen (die Frage-
bégen wurden nicht an die Teilnehmerinnen der Vortrige, frauenpoliti-
schen Diskussionen und sonstigen Veranstaltungen der Frauenschule ausge-
hindigt) durchgefiihrt wurde!® und die neben Urteilen iiber und Wiinsche
an die Frauenschule auch Auskunft iiber Alter, Wohn- und Beziehungs- und
Arbeitssituation, iiber Familienstand und Anzahl der Kinder geben sollte.
Insgesamt haben 179 Frauen daran teilgenommen.!9)

Die Besucherinnen der Kurse der Frauenschule weisen nach diesen Daten
jene charakteristische Tendenz der Vielfalt in ihren Wohn- und Lebensver-
hiltnissen auf, die der familialen Lebensweise einen Platz unter méglichen
anderen einrdumt, sie nicht mehr zentral stelit. Ein Drittel der Frauen lebt
allein20), knapp ein Viertel zusammen mit dem Ehemann/Kind(ern). Der Rest
(knapp 50%) lebt in anderen Kombinationen mit Personen zusammen: mit
Liebespartnerln, in Wohngemeinschaften oder alleine mit Kind(ern). Diese
Variabilitit ist nicht, wie hiufig iber autonome Frauenbildungsprojekte von
auBen vermutet wird, Ergebnis einer relativ jungen Altersstruktur.

Die Gruppe der unter 20-25Jihrigen ist eher unterreprasentiert (10%). Am
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stirksten vertreten sind die 26- bis 35jihrigen Frauen (40%) sowie die mit
iiber einem Viertel vertretene Gruppe der 36-bis 45jahrigen. Die Altersstu-
fe 51 bis 60 und ilter ist immerhin noch stirker besetzt als die jingsten Al-
tersklassen (15%), insgesamt knapp ein Viertel der Besucherinnen, die an
der Befragung teilgenommen haben, ist in der Altersgruppe von 46 bis iiber
60. Wechsel der Wohn-und Lebenssituation innerhalb der individuellen
Biographie ist auch bei den Teilnehmerinnen um einiges iblicher als Kon-
stanz: Dreiviertel der Frauen hat schon mindestens einmal anders als zum
Zeitpunkt der Befragung gelebt (den Wechsel von der Herkunftsfamilie na-
tirlich nicht beriicksichtigt).

Die gewachsene Bedeutung der Erwerbstitigkeit in der Praxis der Frauen
treffen wir auch bei den Teilnehmerinnen an. Immerhin 60% in dieser Be-
fragung sind erwerbstitig, die restlichen befinden sich in Ausbildung, sind
Hausfrauen, arbeitslos oder Rentnerinnen (in dieser Reihenfolge). Dabei ha-
ben wir nicht-versucht, die Art der Erwerbstitigkeit in ein quantifizierbares
Raster zu pressen. Ein Vergleich zwischen den in der Befragung aufgeliste-
ten Berufen mit denen der entsprechenden Teilnehmerinnen-Listen aus den
vorangegangenen Semestern zeigt zeigt ein dhnlich buntes Bild: Bibliotheka-
rin, Krankenschwester, Erzieherin, EDV-Fachfrau, Sekretirin, technische
Zeichnerin, Industriekauffrau, Arztin, Dolmetscherin usw. Eher ist auch hier
Verschiedenheit typisch, als daB sich charakteristische Berufsgruppen heraus-
schélen lieBen. Allerdings wird anhand dieses Berufsspektrums deutlich, daB
die Frauen zu groBen Teilen ein mittleres bis hohes Ausbildungsniveau ha-
ben. Wenn sie in einer ihrer Ausbildung nicht entsprechenden Titigkeit be-
schiftigt sind, dann sind das jedoch hiufiger die akademisch ausgebildeten
Frauen: die Lehrerin, die Diplom-Pidagogin etc.

Diese unterschiedlichen Praxiszusammenhinge, die ihnen zugrundeliegen-

den Widerspriiche und Ambivalenzen in der Suche der Frauen nach einer
gesellschaftlichen Existenz, nach Autonomie — darin liegt das Charakteristi-

sche der TeilnehmerinnenStruktur dieses Projekts, charakteristisch dann

eben auch fiir die Zusammensetzung der einzelnen Kurse, die — mehr oder

weniger —tendenziell den historischen Stand der Differenzierung weiblicher

Freiheitssuche reprisentieren. Charakteristisch dann letztlich auch fiir die

Motive und Wiinsche, einen Kurs in der Frauenschule, einem Frauenbil-

dungsprojekt, zu machen.
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3. Anspriiche

Wir haben also gesagt, daB der Wunsch, das Motiv, fiir die Entscheidung des
Kursbesuches in Beziehung zum Mangel steht, der in seiner spezifischen
Form eingebettet ist in die jeweilige Lebenspraxis der Teilnehmerinnen.
Nicht unabhingig vom gesellschaftlichen Stand der Emanzipation bewege_n
sich die Emanzipations- und Befreiungswiinsche der Frauen so in einer spezi-
fischen Ambivalenzstruktur. Die Form dieser Ambivalenzstruktur sagt auch
immer dariiber etwas aus, inwieweit in der herrschenden symbolischen
Ordnung weiblicher Erfahrungen, Wiinsche, die sexuelle Differenz re.prﬁ-
sentiert ist und sich ausdriicken kann. Auch bei einem relativ fortgeschritte-
nen Stand der Emanzipation in den Industrienationen erzwingen die ver-
schiedensten Versuche und Anstrengungen der Frauen in der Gesellschaft
weitgehendst eher eine Anpassung an die mannliche Ordnung. So wissen
und erfahren viele Frauen, wie ihr Verlangen nach geselischaftlicher Aner-
kennung etwa in Form von beruflicher Autonomie und Erfolg blockiert
wird, sich nicht wirklich ausdriicken kann: Das geht ja bekanntlich von den
Strukturen der Arbeitsorganisation und -zeiten, die den reproduktiven Teil
der gesellschaftlichen Arbeit ignorieren, bis hin zu den informellen Netzen
minnlicher Macht, die immer noch den inkompeteten Mann vor der kompe-
teten Frau helfen aufzufangen. Die Gefiihle von Fremdheit und Einsamkeit —
auch bei durchaus realem Erfolg — machen als innere Einwénde darauf auf-
merksam, daB das Frausein kulturell randstindig existiert. In diesem Zu-
sammenhang miissen wir auch die hiufig zu beobachtenden Anstrengungen
verstehen, wenn Frauen mit ihren Versuchen, 'Alles zu wollen’, nicht selten
bis zur Erschopfung experimentieren. Wir haben es hier mit einer komple-
xen Struktur zu tun. Artikulieren diese inneren Einwinde Anspriiche, in der
Gesellschaft mehr zu wollen, das Selbsc und das eigene Geschlecht ausdriik-
ken zu kénnen, so werden aber auch Mechanismen wirksam, mit denen die
weibliche Identitit in den jeweiligen Machtzusammenhang gleichwohl inte-
griert ist.2) Dieser sichert ja nicht nur sozial, sondern auch intrap.sych_issh
seine Machtrefugien iiber spezifische Abhingigkeitsstrukturen ab, die wir in
unserer Sehnsucht nach Freiheit hiufig so gerne iiberspringen méchten. Die
immer wieder neu belebte Debatte im feministischen Diskurs, nach der
Frauen primir sich iiber den Opferstatus mannlicher Verfﬁgungsgew:alt dt‘E-
finieren, sei nur als ein Beispiel dafiir erwihnt, wie groB die Abwehr ist, die



eigene Positionierung im Diskurs der Macht wahrnehmen zu wollen.

Wir haben gesehen, daB die interviewten Frauen an ihren Kurserfahrungen
immer wieder besonders wertschitzen, eine Offenheit fiir Fragen vorzufin-
den, im Austausch mit anderen Frauen bislang stummgebliebene Wiinsche
und widerspriichliche Anspriiche benennen zu kénnen. Daneben finden wir
aber sowohl in den Interviews wie aber auch im realen Kursgeschehen
Denk- und Verhaltensmuster, die von der Schwierigkeit zeugen, Differen-
zierungen und Widerspriiche in der eigenen Entwicklung, dem eigenen
Wollen zuzulassen bzw. zu erkennen. Im Kurs oder in den Diskussionen
bewirkt das dann hiufig starre Prozesse, wenn z.B. darauf beharrt wird, das
Frausein einzig auf der Seite des weiblichen Opferdaseins wahrzunehmen.
Die schnelle Einigung auf diesen Status unterdriickt ja die Neugierde auf
Entwicklung, ihr ist immanent, die Differenz weiblicher Praxis negieren zu
wollen. Aber auch wenn wir als Kursfrau (oder auch auf anderer Ebene, als
Projekt Frauenschule) immer wieder mit Erwartungen iiberfrachtet wer-
den, in der eigenen Position und Stellungnahme (eigentlich sogar im bei-
spielhaften Charakter der eigenen Lebenspraxis) eindeutige und 'wahre’ L6-
sungsmodelle fiir die 'emanzipierte Frau’ mitzuliefern, finden wir eine dhnli-
che Struktur. Es ist dann der Wunsch, den eigenen Mangel in der anderen
Frau, der Autoritat der Kursfrau in einem feministischen Projekt, ersetzt
sehen zu wollen, ohne eigene Neugierde und Anstrengung. Die Anerken-
nung des eigenen Wertes iiber die reine Bewunderung der anderen Frau
erhalten zu wollen, beruht eher auf den Verschmelzungsphantasien der
Frauen und |aBt Autonomieprozesse wenig zu.22

Psychoanalytisch gesehen lassen Autonomieprozesse Abwehrund Anpas-
sungsmechanismen ins Wanken geraten, die der "alten’ Herrschaft verpflich-
tet sind. Angste und Unsicherheiten werden so ausgelést. Auch die weibli-
che Freiheitssuche bleibt von solchen Angsten nicht verschont, im Beharren
auf der Opferposition oder einem (neu) festgelegten Weiblichkeitsbild wird
von ihnen gesprochen. In der in den letzten Jahren festzustellenden Ten-
denz, daB Kurse, Vortrige, Diskussionsveranstaltungen mit einer Psycho-
thematik besonders groBen Zuspruch in der Frauenschule (unserer Beobach-
tung nach auch in anderen feministischen Bildungsprojekten) finden, sehen

wir hingegen den Wunsch, auch die inneren Abhingigkeiten zu verstehen,
sie mehr und mehr benennen zu kénnen.23)
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Im folgenden wollen wir uns auf eine spezifische Form von Ambival.enz -

struktur weiblicher Freiheitssuche beziehen, die als latente oder manlf.este

Thematik die Bildungsarbeit (und wie ein roter Faden viele !nterwews

durchzieht). Sie wird hier beispielhaft fiir solche Ambiva|enzko'nﬂ|kte aufgcj:-

fihrt, die hiufig entscheidungsstrukturierend fiir den Besuch eines Kurses in

der Frauenschule sind. Die verinderte Praxis der Frauen, Differenzierungen

in den Lebensformen, gewachsene Selbstverstindlichkeit, mit der Erwerbs-

titigkeit in die Lebensplanung integriert ist, erhdhen den It{andlungs-. und

Entscheidungsspielraum der Frauen. Von dieser Entwicklung ist gerade |.enes

weibliche Potential in hochst widerspriichlicher Weise betroffen, das bisher

in den reproduktiven Aufgaben der Frauen gebunden war: die Verantwort-

lichkeit fiir Beziehungen, fiir emotionale Versorgung. Wir haben geseher?.

daB sich die Frage in der Praxis der Frauen neu stellt: Wie weibliche Freiheit
in einem verinderten Selbstbezug, in verinderten Beziehungszusammen-

hingen, die die bekannten Formen der Herrschaft verlassen und weibliche
Autonomie gewihren, gelebt werden und entstehen kann. Wenn Fral{en
heute an ihren Beziehungswiinschen trotz Kritik und radikalisierten Wiin-
schen festhalten, dann kénnen sie dies zwar in unterschiedlichsten Lebens-
formen realisieren, aber es bleibt die Crux: an ihrer primaren Verantwort-
lichkeit fiir die Beziehungsseite hat sich qualitativ so viel noch nicht verdn-
dert.

Driicken sich in der weiblichen Praxis Kritik an dem herrschenden _Ge-
schlechterverhiltnis und Anspriiche aus, nicht mehr einseitig und ausschlieB-
lich fiir die reproduktive Arbeit verantwortlich sein zu wollen, so ist .\./er-
stindlich, daB die mit dieser Arbeit identifizierten Anteile den konfliktudsen
und widerspriichlichen Ziindstoff darstellen. Chodorow?4 hat gezeigt,'wie
in der geschlechtlichen Arbeitsteilung iiber das 'System des MuFterns d!e
Beziehungsverantwortung in die weibliche Psyche so integriert wird, daB sie
Woaunsch und Befriedigung darstelit. Durch die ’Exklusivitat dfer Mutter-
schaft' (Dominanz miitterlicher Firsorge bei viterlicher Abstlne.nz) ver-
bleibt das Midchen an die priddipale Mutter lustvoll und verhﬁngms'voﬂ -
gleich gebunden: Bis ins Erwachsenenalter bleibt die primire Identifikation
mit der Mutter virulent vorhanden. Das schiitzt die Frauen zwar vor dem
minnlichen Schicksal, diese mit Gewalt verdrangen zu milssen, sie erhalt sich
ihre Bezichungsgebundenheit allerdings um den Preis eingeschrinkter weib-
licher Autonomie (HaB und Aggression der Mutter gegeniiber sind abge-
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wehrt). Als eine Art innere Notwendigkeit iibernehmen dann die Frauen
immer wieder wie selbstverstindlich die Verantwortung fiir die Beziehun-
gen, wihrend die Minner sie aus der umgekehrten inneren Dynamik flie-
hen.2’) Die aus dieser Beziehungsgebundenheit der Frauen entstehenden
Ambivalenzen finden sich als Thematik in den verschiedenen Varianten
weiblicher Praxis heute. Einerseits kann sie die Qualitit eines Einwands ha-
ben, der produktiv den Mangel anzeigt, wenn z.B. Frauen nach lingerer Er-
werbstétigkeit sich emotional entleert und verarmt vorkommen, sie plotz-
lich stutzen und das beriihmte: 'Das kann doch nicht alles sein’ sich meldet.
Sie bemerken dann, daB8 der Preis fir die gewiinschte gesellschaftliche
Anerkennung der Verlust von elementaren Fiden zum eigenen Geschlecht
ist. Kritisierbar werden so Strukturen der gesellschaftlichen Offentlichkeit,
die auf der Abwehr miitterlicher Beziehungen beruht, Qualititen dieser
Beziehung wie Zirtlichkeit, Mitleid, Zuwendung verdringt und eben: in die
Exklusivitdt der Mutterschaft verbannt bzw. abgespaltet. Wenn Frauen sich
dann an einem solchen biographischen Abschnitt des Lebens fiir ein Kind
entscheiden, den begonnenen beruflichen (Karriere)Weg ganz oder teilwei-
se aufgeben, dann kann sich darin der Mangel ausdriicken, in der beruflichen
Sphére die geschlechtliche Erfahrung verleugnen zu miissen, als Frau neutra-
lisiert zu sein. Aber manchmal geht es dann zu wie auf einem Karussell, und
es dauert nicht lange, daB der Einwand von der anderen Seite kommt: in der
reproduktiven Verantwortung sich zu verlieren, keine &ffentliche Existenz-
weise zu haben. Beide Formen der Ambivalenzbewiltigung geben iibrigens
nahezu schon klassische Wege zur Frauenbildung ab, hiufig von dem Motiv
getragen, die Ambivalenz iiberhaupt als solche benennen zu wollen. Aber
auch: um die eigenen Kriterien der Kritik an den Strukturen der Offentlich-
keit zu differenzieren, die bisher giiltigen Kriterien der Anerkennung zu hin-
terfragen (und zwar in den beiden Formen: der Uberbetonung entweder
des beruflichen Erfolgs oder der Mutterschaft), ernstgenommen zu werden
als Person, als Frau (ohne ideologische Uberhshungen und Verkiirzungen).
Auch finden wir bei den in den Interviews artikulierten Wiinschen der Frau-
en, die diese an den Kurs herantragen, ihre Suche wieder, fir solcherart
strukturierten Ambivalenzkonflikt im Austausch mit anderen Frauen Lésun-
gen zu finden. Je nachdem von welchem Zentrum her der Konflikt dominant
ist, geht es um die Herstellung eines Gleichgewichts: als Frau Autonomie zu
erlangen und gleichwohl die Beziehungsverbundenheit zu wahren. In diesem
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Zusammenhang spiegeln die Antworten der Frauen 1‘:ypische Di!emmata
der von Gilligan26) charakterisierten "ethic of care’ (Ethik der.Antellnahme)
wieder. Nach der einen Seite wird die weibliche Autonomie a'ls bec‘]roht
empfunden, das eigene Bediirfnis nach Beziehungen und Fi.'lr.f.orgllch_kelt nur
als Selbstaufopferung leben zu kénnen, am anderen Ende dlese“s Qllemmas
fiihrt das Wissen um diese Gefahr zur Unterordnung untert minnliche R?-
geln und Gesetze. Das zeigt erneut die innere Impliziertheit der Frauen in
die Schwierigkeiten bei der Suche nach Freiheit.

In diese Ambivalenzstruktur eingebunden ist auch die Tatsache, d.aB Frauen
an der Realisierung ihres Kinderwunsches festhalten, wéihrfend sie aus der
Kritik am Geschlechterverhiltnis die Beziehungen zu den Mérfnern (Vaten:n)
I6sen (was wie gesagt sich u.a. im steigenden Anteil alleiner;zmhenf:ler M:T:-
ter zeigt). Hier kann eine Gefahr darin liegen, daB sich zunz:chs't elnrpal ie
inneren Strukturen, die das herrschende Geschlechterverhiltnis absichern,
verstirken, sollten sich so die Konflikte um die allmachtige friihe Mutter po-
tenzieren. Auf der sozialen Ebene wird sich diese Gefahr in dem I.‘4a-Be‘ent-
schirfen, in dem es gelingt, neue soziale Netze zu entwickeln, die in ihrer
Funktion und Stabilitit denen des traditionellen Verwandtschaftss‘ystems
nahekommen. Auf der psychischen Ebene wird es von dem Grad innerer
und duBerer Freiheit der Miitter abhingen, ob das weibliche Entwertungs-
drama an Bedeutung verliert.

Wir wollen jetzt wieder einige Teilnehmerinnen sprechen lassen, die in ih-
rer unterschiedlichen Praxis und Lebensgeschichte in eine s.olche Amblva-
lenzstruktur eingebunden sind und die ein Ausdruck dafiir sflnd, wie in der
Gesellschaft das weibliche Verlangen nach einer authentischen Sprache
;Lrl';:t'A. hat nach langjihriger Erwerbstétigkeit in einer karrieretréchtigen
Position vor 3 Jahren nach der Geburt ihres Kindes diese aufgegeben. Dfese
Entscheidung traf sie wegen der Versorgung des Kindes, aber al{ch aus einer
Kritik an ihrer Erwerbstitigkeit. “..Also das war ne ziemlich mteress.ante
Arbeit. Hab zum Teil aufgehort sicher wegen dem Kind, aber auch v?/e|| ge-
wisse Arbeitsinhalte und Firmen-, innerbetriebliche Strukturerli, d‘le auch
viel mit Minnern zu tun haben, nach der ersten Euphorie, tatshchll'ch .......
geworden zu sein und das ein bifichen ausgekostet zu haben, so mit Aus-
landsreisen und mit all den Dingen, wo man denkt, naja, kommst du als Frau
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ja doch nicht ran, und dann hastes gemacht. Und dann haste auch mal wie-
der Zeit gehabt, driiber nachzudenken. Und dann haste festgestellt, so toll
ist das gar nicht.“(S.1)27) Bezogen auf ihr Verhiltnis zu sich und anderen
Frauen: “Ich hab durch meinen Beruf ein biBchen manchmal sogar stark eine
Maske haben miissen. Man muB sehr konzentriert sein, d.h. ich konnte mich
weder sehr stark auf mich selber einlassen, noch auf andere Frauen.“ (5.9
Auf diesen beiden Ebenen schildert sie ihre Erfahrung mit der Mutterschaft
als Bereicherung, die auch zu anderen Anspriichen an eine eventuell in Zu-
kunft anvisierte Berufstitigkeit gefiihrt hat. Gleichzeitig kénnen sich in ihrer
Lebenssituation als Mutter und Familienfrau viele andere Wiinsche nicht
verwirklichen. Es ist die schon weiter vorne zitierte Frau, die einen Kurs in
der Frauenschule besucht, “weil ich mich isoliert fiihlte, weil ich qualifizierte
Gesprache vermiBt habe, weil ich gelesen habe, viele Fragen habe und ir-
gendwie mich so im Kreis gedreht hab und ganz einfach so’n biBchen raus
wollte mit den Sachen.“ (S.4) “Ich hatte gehofft, daB ich Frauen treffe, die im
Moment auch dasselbe Interesse fiir die Themen haben, weil in meinem Be-
kanntenkreis z.B. die Frauen durch das Kinderbekommen sich ein biBchen
arg isoliert haben. Und ich dann irgendwie die Fragen, die ich hatte, so im-
mer im Monolog bringen muBte.“ (S. 2) Das sind das “Rumwurschteln® und
die Beschrénkung der eigenen spontanten Aktivititen, die Suche und die
Schwierigkeit in ihrer sozialen Umgebung mit anderen Frauen dariiber zu
diskutieren, “aber die haben sich besser arrangiert.“ Und die GewiBheit:
“Fiir mich war das nicht zu iibernehmen.“ (S. 8)
Ihr mit der Mutterschaft verbundenes neues Wissen um “mehr Gemeinsam-
keit* und Beziehungsgebundenheit, das, wie sie es empfindet, ’kollidiert’ mit
den in der Erwerbstitigkeit gemachten Erfahrungen, immer “soviel allein
gemacht und geschafft, immer mich so auf mich selber verlassen“ (S. 18), hat,
wie gesagt, zu verdnderten Anspriichen an die Erwerbstitigkeit gefiihrt. In
welcher Form diese zu verwirklichen sind, das ist ein Problem. “Ich wiirde
sehr gerne etwas auBer Haus machen. Ich weiB schon seit langerer Zeit
nicht genau, was ich da machen soll. Weil ich nicht genau das machen méch-
te, was ich vorher gemacht hab.... Eigentlich versuche ich herauszufinden,
was ich machen kann.“ (S.5/6)
In diesem "Herausfinden’ driickt sich der Wunsch aus (und die Schwierigkei-
ten), ihr Selbst, ihre Anspriiche, sich in allen Bereichen entwickeln bzw. rea-
lisieren zu kdnnen. Letztlich will sie dem Dilemma weiblicher Existenz ent-
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gehen, die Beschrinkung des einen (intellektuelles Ungeniigen, soziale I.sola-
tion) nicht lediglich gegen die des anderen Bereichs auszut.auschen. SO'lSt es
ihre Uberzeugung, Anspruch auf mehr zu haben, wenn sie ihre Suche (.|n der
ein Kursbesuch sie unterstiitzt) formuliert: “Rauszufinden, was ich will un.d
das dann auch zu tun. Das ist ein Ziel. Nicht stehen zu bleiben. Was aus mei-
nem Leben zu machen, weil ich jetzt Jahre so’n biBchen stehengeblieben bin.
Mehr aus meinem Leben zu machen.” (S. 16)

Frau B. hat schon vor der Geburt ihrer Tochter ihre Erwerbstitigkeit auf-

gegeben, um nochmal eine erneute Ausbildung (Studium) Zani.Jeg.innen. In

dieser Zeit wurde sie Mutter und hat nun nach ihrem dreijahrigen aus-

schlieBlichen Hausfrauen- und Mutterdasein halbtags einen Heimarbeitsplatz
angenommen. Eine Entscheidung, die sie frither “bestimn.1t t.otal abgelei.mt
hitte* (S. 4), nun aber, in ihrer Situation, einen KompromiB} eingegangen ist,

um ’beiden Seiten’ ihrer selbst, ihren Bediirfnissen nach Versorgung, nach

(insbesondere auch finanzieller) Unabhingigkeit und geistigen Anfor.derun-
gen (“Wo ich mich mit dem Kopf dahinterklemmen kann® S. |4_) wemg'ste:ns
teilweise gerecht zu werden. DaB dies eine beschrinkte Form ist, das |.st ihr
klar, die sie aber trotzdem einem diffusen "Warten’ vorzieht, in unbestimm-
ter Zukunft bessere Lebensbedingungen zu haben. Es ist dann auch eine der
weiter vorne schon zitierten Frauen, die mit ihrem Wissen um den Mangel
weiblicher Existenz in der ihr méglichen Weise an ihren Anspriichen fesF-
hilt: “Mir ist ziemlich klar geworden, daB ich jetzt im Moment wirklich ein
Leben mit ziemlich vielen Kompromissen lebe. Es ist im Moment schwierig,
weil ich alles unter einen Hut bringen will. Kind, Arbeit und tausend andere
Sachen. Aber trotzdem sehe ich im Moment keinen anderen Weg, das‘zu
machen. Ich bin trotzdem zufriedener, als wenn ich jetzt sagen wiirde, ich
habe iiberhaupt keine Arbeit. Dann bin ich eigentlich unzufriz.ade'ner. Otf-
wohl ich ne Arbeit mit tausend Kompromissen eingegangen bin, ist es mit
lieber als noch Jahre zu warten, bis ich was anderes gefunden habe. Der
KompromiB erscheint mir im Moment fiir mich persénlich eher tragbar als
das Warten auf das Optimale.” (5.12)

Aber nicht ohne Hader erlebt sie ihren Kompromif auch als Se!bstbe-
schrinkung, eine Selbstbeschrinkung, die nach der Seite des Kindes hin dann
doch wieder keine ist, sondern hier einen Wunsch ausdriickt, zur ander.en
Seite hin, der ihrer Ausbildung, aber eine Entwicklung begrenzt: “Wo ich
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al?er vorher schon fiir mich klar hatte, daB ich eigentlich eins wollte (ein
Kmf:l?. Hatte dann eigentlich immer vor, das Studium fertig zu machen...Ich
hab ‘lmr:ner den Anspruch gehabt, ich mach‘s fertig, hab* aber gesehen' "ich
kann's nicht im Moment. Das ist ne Sache, wo ich mit mir selber noch im’mer
am hadern bin und mich auch nicht exmatrikulieren mag, weil ich denke, ich
mach’s noch.” (S.15) ' o
Ir.n Zentru.m ihrer Suche steht, fiir sich selber Raum zu behalten — unabhin-
g!g vom Kind, der Arbeit, dem Ehemann. Dafiir steht der Kursbesuch bzw.
dl.e Kursbesuche. “Es ist wirklich mehr dieser alltigliche Lebenswandel So.
wie du an‘ die Dinge rangehst...Es héngt bestimmt mit den Kursen zus;am:
n?en, FIaB ich ein stiickweit gelernt habe, zu mir selber ‘Ich* zu sagen, als
mch‘t‘ Immer so zuriicknehmen, sondern auch eigene Bediirfnisse aufzuéri]ko
ken. (?.3) “Ich suche was fiir mich, ich will was lernen.“ (S.11) “Wobei m'-
das Zeltb_eanspruchen fiir mich selber mit den Jahren, wo.ich gelernt hatl>r
.daB es mir zumindest leichter fillt. DaB ich eher einfach sag, ich mach das:
jetzt, ohne lange rumzufragen, kénnte ich vielleicht und so.“ (,S 13). Wir se-
hen aucl-1 h?er, wie dieser Anspruch dem eigenen Selbst gege.nijbe:r einge-
bunden ist in ein komplexes Verlangen — in ein hohes Anspruchsniveau s?ch
selbst und der Gesellschaft gegeniiber, in der es sich jedoch nicht verwirkli-
Ehfen kann — wenn .B. sich wiinscht: “Wirklich so alles unter einen Hut zu
riegen, Zeit fiir mich zu haben, beruflich zu arbeiten, Zeit fiirs Kind zu ha
ben, Kontakt zu Leuten zu haben, mit denen ich mich gut versteh.“ (S. 15) -

C. ist geschieden, alleinerziehende Mutter eines schon etwas ilteren Kind
urld halbtags in einer ihrer Ausbildung nicht entsprechenden Stellun I:S
frl.J.he'rer Lebensplan konzentrierte sich auf berufliches Fortkommeng' ine
mégliche Mutterschaft war nur unter der Bedingung vorstellbar, da}?aec;ne
Mann kréft'ig arbeitsteilig mithilft. “...ich davon ausgegangen bin icP'1 hab’ d?;
Sacth so im Griff.“ (S. 16) Vor diesem Hintergrund wird die f:’lutterschaft
a.ls biographischer Einschnitt erlebt, zumal ihr Festhalten an der Erwerbsts
tlgkei't c'lie Scheidung zur Folge hat. C. sieht sich so mit der ’Normalexai-
stenz’ einer Frau konfrontiert, “ich diese ganz einfache Normalitit erlebe‘:
(S. 19), eine Situation, in der sie lernen muB, ihre Anspriiche als Frau zu
forrpulieren... “Da bin ich unheimlich eingebrochen. Aber ich hab es langsam
kapiert, was da fiir Zwinge plétzlich auftreten. — ... es hat meinen Lebgens-
plan umgeworfen.“ (S. 15) Der fiir sie wichtige biographische Einschnitt
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fiihrt sie auch in die Frauenschule, als sie erkannte, “daBB mein Problem ei-
gentlich ein Frauenproblem ist.” (S. 20) Die Erkenntnis um die sexuelle Dif-
ferenz verindert ihre Erfahrung mit der Welt, ihre Wahrnehmungen den
Dingen gegeniiber, ihren eigenen Vorstellungen und Anspriichen. “Ich bin
erstmal an dem Punkt, wo ich mich frage, welche Ziele ich eigentlich ver-
folgt hab, und ob das eigentlich wirklich meine Ziele waren. Ich kann nicht
sagen, ich hab jetzt ein ganz konkretes Ziel. Mein Ziel ist im Moment eigent-
lich, rauszufinden, was ich eigentlich will. Beruflich hatte ich mal bestimmte
Ziele, die hab ich nicht erreichen kénnen. Im Moment ist fiir mich die Frage,
ob das mir iiberhaupt noch so wichtig ist. Beruflich weiterzukommen und
auch unter welchen Bedingungen.” (S.13) 'Unter welchen Bedingungen’; das
sind die Einschrinkungen des jetzigen Jobs, die geringen Qualifikationsan-
forderungen, die Notwendigkeit, kompromiBbereit zu sein, weil es flexible
Arbeitszeiten gibt. Aber es ist auch 'abgetrotztes Recht’, ein Festhalten an
Anspriichen, was allerdings zu dem Bruch in der Beziehung fihrte. “...auf der
einen Seite ist es auch was, was ich mir abgetrotzt hab. Denn iber diesen
Waunsch, zu arbeiten, ist auch diese Beziehung, die ich hatte, auseinanderge-
brochen. Auf der anderen Seite hab ich auch gesehen, unter den Bedingun-
gen, unter denen ich arbeiten kann, gibt es nur ein beschranktes Angebot,
nicht das, was ich mir wiinsche.” (S. 14) ’
Das Problem ist, an den Anspriichen in nur eingeschrankter Form festhalten
zu kénnen und dabei trotzdem nach allen Seiten Ungeniigen zu produzieren,
sich selbst gegeniiber, dem Kind, dem Beruf. “Das bedeutet halt, sich ent-
scheiden zu miissen und dann das ewige Problem: Entweder ich 1aB Z. von
anderen Leuten erziehen und kann mich ihr nicht widmen und betreibe halt
mein berufliches Fortkommen. ich werde immer mit 'nem schlechten Ge-
wissen leben miissen. Das ist das Problem.” (S. 16)

4. Beziehung unter Frauen

Ich habe weiter vorne in Anlehnung an die Mailinderinnen2®) gesagt, daB ich
die Frauenschule als eine Institution, einen weiblichen Bezugsrahmen begrei-
fe, in dem sich die Wiinsche und Anspriiche der Frauen in der Gesellschaft
reprisentieren. Wir wollen uns dies im Verhiltnis der Teilnehmerinnen un-
tereinander und in ihrer Beziehung zur Kursfrau ansehen. Dabei kommen
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wir nochmals auf das von den Italienerinnen entwickelte Konzept der Diffe-
renz zuriick. In ihrer Geschichte der italienischen Frauenbewegung haben
sie eindrucksvoll anhand der Entwicklung der eigenen Gruppe jene qualitati-
ve Wende im Denken und Handeln geschildert, die sich mit der Erkenntnis
um die Differenz unter Frauen volizog. Sie haben dabei den fiir den femini-
stischen Diskurs wie letztlich fiir jede linger arbeitende Frauengruppe typi-
then ProzeB analysiert, der irgendwann einmal in Langeweile und Stagna-
tion e.ndet, weil die Differenz unter den Frauen nicht erscheinen darf, ihr
gemeinsamer Bezugspunkt die Gleichheit ist, ihre auf Unterdriickung und
gesellschaftliche Inferioritit eingeschrankten Erfahrungen. Kénnen Frauen
sich in ihren Beziehungen untereinander in der Gesellschaft nur als Gleiche
b.egegnen, dann bleibt jener andere Teil, "Mehr’29) zu wollen, stumm und un-
sichtbar. Das Konzept der Differenz, die Anerkennung und Wahrnehmung
Qer se_xuellen Differenz in der Praxis der Frauen, bedarf jedoch - so die Ita-
lienerinnen weiter — einer spezifischen weiblichen Vermittlungsstruktur,
anderenfalls verbleibt die Disparitit der Frauen nur in den bekannten For:
men weiblicher Konkurrenz. “Das Benennen der Ungleichheit macht es
notwendig, einen Horizont zu entwerfen, der das Ungleichgewicht erfaBt
ol'.me aus dem Gleichgewicht zu geraten. Solange das erfaBte Ungleichge-,
wicht nur das zwischen Mann und Frau war, war der Horizont neutral. Ein
neutrales Recht erlegte den Frauen auf, sich miteinander zu konfrontieren
u!1d versprach ihnen, sie den Minnern gleichzustellen. Das fithrte dazu, daB
die weibliche Erfahrungswirklichkeit in sich selbst gefangen blieb da;3 sie
keine Umsetzung erfuhr.“30) ’
Im Gleichheitsbezug erscheint das eigene Geschlecht als Neutrum oder in
'den hinlinglich bekannten Mustern der Entwertung des Weiblichen, wie es
in der herrschenden symbolischen Ordnung reprisentiert ist. Zu dieser
Konstellation kultureller Verortung gehért es nicht, daB Frauen sich in der
’Gesellschaft aufeinander beziehen. Das ist nicht nur anriichig und weckt den
Verdacht’ der Homosexualitit, sondern es 'lohnt’ sich quasi auch nicht, hat
keinen Wert. Diesen verleiht erst die Identifikation mit dem Triger,der
Macht, die Frauen befinden sich so wieder im herrschenden Geschlechterar-
rangement.
Dagegen: “Einer anderen Frau im gesellschaftlichen Rahmen Autoritit und
VYen zuzuschreiben, bedeutet, sich selbst, den eigenen Erfahrungen, dem
eigenen Begehren Autoritit und Wert zu verleihen.“31) So kénnen sich in
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der Autoritit einer anderen Frau die Anspriiche, Pline und Suche der Frau-

en vermitteln, sie werden in Bezug auf die geschlechtlichen Erfahrungen be-

nennbar, erhalten in dieser Struktur Legitimitit. Eine solche, durch weibli-

che Autoritdten symbolisierte Vermittlungsstruktur meint nicht jenen von

M. Schullers? zurecht kritisierten Typus von Autoritit, die dem Mythos

groBer Personlichkeiten, dem ménnlichen Personenkult nachgebildet ist: Im

Unterschied zu diesem, der vorgibt, den kulturellen Mangel der Frauen

schon ersetzt zu haben (die Persénlichkeiten der Frauenscene, die kritiklos

beklatscht, alle Fragen richtig beantworten, keine Einwinde mehr provozie-

ren) meint das hier vorgeschlagene Konzept weiblicher Autoritit (Affida-
mento) die Moglichkeit, die sexuelle Differenz in der Beziehung zu anderen
Frauen erfahrbar zu machen, den Mangel als einen wirksamen Stachel zu er-
leben, der ermutigt, antreibt, Hemmungen zu iiberwinden, eben dazu pro-
voziert, mit den eigenen Anspriichen liber den Mangel hinauszugehen. (Wir
kennen iibrigens alle das anregende Gefiihl, z.B. bei &ffentlichen Auftritten
eine Frau zu erleben, die ihr Geschlecht nicht verleugnet in Sprache und Ge-
stus. Im Vergleich zu der Scham, die einen befillt im Angesicht weiblicher
Reprisentantinnen, die sich hinter scheinbar neutralen oder minnlichen At-
titiiden verbergen.) Demgegeniiber kennen wir die Gefiihle von Fremdheit,
die Blockaden und Uberangestrengtheiten, wenn Frauen versuchen, Aner-
kennung liber eine Angleichung/Unterordnung ans Minnliche zu erhaiten.
Ohne jetzt auf weitere Gedanken und Implikationen dieses Konzepts des
Affidamento einzugehen, finden sich eine Reihe Anregungen fiir das hier zur
Diskussion stehende Verhiltnis der Teilnehmerinnen der Frauenschule zu
der Kursfrau bzw. den anderen Teilnehmerinnen.

DaB die Anspriiche der Teilnehmerinnen, ihre weiblichen Erfahrungen und
Wiinsche, in einem Kurs sich ausdriicken und zirkulieren kdnnen, ist dem-
nach eine Frage der Moglichkeit, inwieweit die Differenzen unter den Frau-
en iiberhaupt erfahrbar werden, die Frauen sich gegenseitig in ihrer Unter-
schiedlichkeit wahrnehmen und akzeptieren. Wenn wir an die Erfahrungen
im Kursgeschehen denken, dann gibt es hierfiir eine Reihe Blockaden. Das
Motiv, einen Kurs in der Frauenschule zu belegen, ist, wie wir ja schon ge-
sagt haben, wesentlich mit dem Wunsch verbunden, 'andere Frauen zu tref-
fen, die die gleichen Erfahrungen haben’, ’endlich mal als Frau unter Gleich-
gesinnten’, also an den Wunsch nach Gleichheit. In diesem Wunsch driickt
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sich das Verlangen aus, sich mal nicht — wie *drauBen’ in der Gesellschaft —
fremd zu fiihlen, die Gleichheit des Geschlechts garantiert Sicherheit, das
sich Beziehen auf andere Frauen in dieser Form mildert zudem die diffuse
Atngst vieler Frauen, wenn sie das erste Mal in ein Frauenprojekt gehen (in
ein Frauenprojekt zu gehen, ist durchaus auch heute immer noch nicht das
Selbstverstindlichste).

Hdufig in Form eines Eingangsrituals beziehen sich dann die Frauen insbe-
sondere zu Beginn eines Kurses in ihrer Gleichheit aufeinander. Das ist, wie
g?sagt, einerseits verstindlich, filhrt aber, wenn im Verlauf des Kurses an
dieser Beziehungsstruktur unter den Frauen nichts anderes aufbricht, zu
Starrheit und Stagnation. Eine dominante Gleichheitsstruktur wﬁhrend,des
Kurses kann Abwehr signalisieren: Gefiihle von Neid und Konkurrenz be-
stimmen dann unterschwellig die Beziehungen untereinander. Uber die
Gleichheit hinausgehende Wiinsche und Bediirfisse von einzelnen Frauen

andere Ideen und Meinungen diirfen nicht erscheinen bzw. wenn sie sich ar:
tikulieren, werden sie von den einzelnen Frauen als Ablehnung ihrer Person
empfunden. Eine fiir Frauenkommunikation typische Struktur: Widerspruch

Kritik, Anderssein und -denken wird als persénliche Ablehnung erfahren’
die Alternative ist hiufig Akzeptieren oder Ablehnung. Dazwischen gibt es’
die Stummheit (meistens gibt es bei einer solchen Struktur im Kurs immer
die stummen Frauen). Typisch auch ist dann Konsensproduktion und eine
schnelle Einigung (z.B. auf den Opferstatus) — ein im eigentlichen Sinn pro-
duktives Arbeiten kann sich kaum entwickeln.

Abgewehrt werden aber auch eigene Entwertungsgefiihle, wenn z.B. Diffe-
re'nzen in der Lebenspraxis der Teilnehmerinnen zum Gegenstand von
Diskriminierung gemacht werden. Als Beispiel hierfiir erwihnen wir hier
das Beispiel der erwerbstitigen Frau, die sich gegen die 'Nur-Hausfrau’
entwertend absetzt. (Wie wir iiberhaupt in den Kursen und Diskussionen
manifest und latent mit allen Bildern von entwertender Weiblichkeit, wie

sie in der herrschenden symbolischen Ordnung vorhanden sind, konfron-

tiert werden.) Aber es kann durchaus auch der Fall sein, daB unter den

Frauen im Kurs die Differenz benannt wird und erscheint, nur: Das wird

nicht bedeutsam, ist beliebig, verpufft in einem Pluralismus. Dabei rithrt hiu-

fig der fehlende Mut, bedeutsame Unterschiede im Wunsch nach Freiheit zu

benennen, aus einer weiblichen Tradition, die die Unterschiedlichkeit sehr

wohl kennt, sie aber im privaten Erfahrungsaustausch bedeutungslos ver-
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schwinden [4Bt. Das sind die der weiblichen Praxis innewohnenden quasi
'naturwiichsigen’ Formen des sozialen Umgangs: Nicht nur der Kaffee-
klatsch, auch die verschiedenen Formen gegenseitiger Hilfe und Unterstiit-
zung, in der die Differenz in der unterschiedlichen Handhabung dieser und
jener Arbeit, im differenten AusmaB und Umgang mit dem Frauenleid er-
scheinen darf (die Differenz wirkt eher als Beruhigung, denn als Antrieb).
Diese Formen der Praxis der Frauen reprisentieren sich aber nicht auf der
Ebene der Gesellschaft, im &ffentlichen Raum verlieren sie ihren Wert: nicht
zuletzt durch die Frauen selbst, die ihnen hier keinen mehr zusprechen.
Die Chance, diese Prozesse des Kursgeschehens zu verstehen, sie benennen
und ihnen einen bewuBten Ausdruck verleihen zu kénnen, ist nicht unwe-
sentlich eine Frage der Kompetenz der Kursfrau, wobei hier eine Rolle
spielt, daB sie neben ihrem Wissen auch das Interesse hat, den Teilnehme-
rinnen des Kurses Autoritit zuzusprechen, d.h. eine Offenheit mitbringt, die
eigenen Wiinsche nach Verinderung zumindest potentiell in anderen Frauen
des Kurses reprisentiert zu finden. Abhingig ist diese Chance aber auch von
dem Grad der Verantwortung, den alle Frauen bereit sind, fiir ihr Ge-
schlecht zu iibernehmen, fiir ihre Bediirfnisse und Anspriiche, in der Gesell-
schaft anerkannt zu sein.
Werfen wir jetzt nochmals einen Blick in die Interviews, um zu sehen, wie
sich hier die Erwartungen und Bediirfnisse der Frauen im Verhiltnis zu den
anderen Teilnehmerinnen und zu den Kursfrauen artikulieren. Die Motive
der Frauen, einen Kurs in der Frauenschule zu besuchen, haben wir gesehen,
verbinden sich mit der Suche nach Gleichheit: die eigene Lebenssituation,
das Problem, die Krise, das interessante Thema, die bestimmte Fragestel-
lung gemeinsam mit anderen Frauen zu besprechen, zu diskutieren und zu
bearbeiten, mit Frauen, 'die in der gleichen Situation stecken’, 'im Moment
dasselbe Interesse fiir die Themen haben’, die gleich denken’. Die Suche
nach der Gleichheit der anderen Frauen will spezifische Formen des Mangels
beheben und fiir die eigenen Erfahrungen, das eigene Denken einen verglei-
chenden Horizont finden, in dem sich identifizierend wiedererkannt wird.
Die Isolation der Frauen, ihre — wenn man so will — kulturelle Einsamkeit,
wird hiufig erst dann richtig spiirbar, wenn traditionelle Arrangements ver-
lassen oder infragegestellt werden. Aber es ist nicht nur unbedingt soziale
Isolation, warum die Frauen die geschlechtliche Gleichheit suchen (gehiuft
ist dies jedoch bei den ilteren Frauen der Fall. Hier sei en passant erwihnt,
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daB es meistens die Téchter sind, die
ren, sie unterstiitzen und dringen,
sind es Formen geistiger Isolation:
ken’, ’kritisch zu sein’, eine Art Fre
ne einen Austausch dariiber zu hab

ihre Miitter fiir die Kurse interessie-
dort hinzugehen), sondern nicht selten
'im Vergleich zu Bekannten anders den-
mdheitsgefithle der Welt gegeniiber, oh-

en. Hier der eigenen Weltsicht und dem
Denken Wert verleihen zy wollen, indem ich mich in der anderen Frau/vie-

len anderen Frauen Wwiedererkenne, wird mit Wiinschen (und der Erfah-
rung) verbunden, "Mut zy bekommen’, 'neue Kraft’.33

Sehen wir uns die Geschichten de
héufig ein "ich war so froh, hier Fra
fahrung meint, die eigene Differen

r Frauen niher an, so verstehen wir, daB
uen zu finden, die gleich denken’, eine Er-

z im Kurs verstirke zu bekommen: Wenn
2.B. eine Fray in einen Kurs iiber Hannah Arendt geht, weil sie sich schon

lingere Zeit mit dieser beschﬁftigt, aber in ihrem Freundeskreis niemand an
einer Auseinandersetzung mit einer solchen 'komplizierten Autorin’ inter-
essiert ist; oder wenn eine Frau in einen Kurs Giber "Frauenkarriere’ geht,
weil sie einerseits den festen Wunsch verspiirt, beruflich aufzusteigen, ande-
rerseits ihre Kritik an den beruflichen Strukturen, die diesen Wunsch stin-
dig durchkreuzen, nirgendwo artikulieren kann,

Insbesondere wenn sje sich auf die Erfahrungen in den Kursen beziehen,
tiberschreiten die Wiinsche der Teilnehmerinnen den Gleichheitsbezug. Es
sind nahezu alle Interviews durchziehende Wiinsche, Anspriiche und Er-
kenntnisse, die sich als "ein Weiterkommen’ formuiieren, eine ’Bereicherung

fir's Denken und Handeln’, *mit neuen ldeen, Denkrichtungen und Sicht-
weisen konfrontiert zy werden’, 'neue Pline ent:

wickeln’. Hier finden wir al-
so eine Bewegung, die fiir Neues und Differentes offen ist, in die Breite

dringt, angefiillt mit neuem Wissen und Erfahrung und die in Bezug gesetzt
wird mit der Konfrontation des Anderen, den anderen Teilnehmerinnen.
Ein Bezug, so kénnen wir jetztin Anlehnung i

seine Struktur und Dynamik aus der gesc

Oder, wie es eine Teilnehmerin formuliert: “Weil ich mich immer frage, was

hte ich sein. Weil das immer auch
» wenn ich mit anderen Frauen zu tun habe. Rein duBerlich, daB
ich mich frage, gefillt sie mir oder nicht, lehne ich es ab oder sonst, akzep-
tiere ich das oder finde ich das toll, wiirde ich auch gerne so sein? Aber auch
inhaltlich, was hat sie fiir eine Einstellung, was versteht sie unter Frau?“
(51/88, 8. 8) Ein Abchecken, das nach dem Mehr der eigenen Existenz sucht?
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Fiir Theorie und Praxis der Frauenbildung wird bekannterweise das ls;c;::lr:a
e eo’rii Frauen (nach sozialem Kontakt, andere Frauen kennencl in:
In oree Kers hinaus Kontakte schlieBen, Gespriche ﬁfhrejn) neben hel;1 "
Uber' o (; ; tierung als gleichgewichtig fiir die Motlva.tuon. angesle e és_
it dor "":" oben diskutierten Ansatzes kénnen wir in diesem Zt'ers -
iy 'der Fon?ﬁs:;e Ausprigung erkennen. Es [iBt sich verstehen als vle,.ﬁ:_
che, dic oig en Anspriiche an Weiterdenken, Weiterkommen, an. e o
o d'e_e'gf-";m weiblichen Bezugsrahmens reprisentiert zu ﬁnde‘n. un;\ e
der}lng :1 e": erst richtig kennenzulernen, ihnen eine Form L.I.nd falnenEn’ah-
pi aupb n, Legitimitit und Wert zu erfahren. Stachel fiir diese el
druck Zudge Zié efchlechtliche Differenz. “Ich lese gerne, deshalb gle ede-
.“’"g |st. ann kﬁrs und habe festgestellt, daB} ich total anders lese als a:. -
el theg'tu;\rt wie andere Frauen lesen, Texte aufnehmen u.nd“Ge I:j "
te F"?ue“: hI:is‘ne;~ nie interessiert haben. Oder wie der‘lken die Ubf-:em_
:;-0(# eKr:sl.:andra. Das hatte ich vorher nie gelesen, we.il die AI’:t '\-rtorr:q iclh ™
tur n:nich nie interessiert hat. Plétzlich merke ich, das In‘tes';isiI?G3/88, S
habe die Anregung wahrscheinlich gesucht, <?hne eS.Z:‘I‘ v::,sf F,-;men  estoten
“Es hat so einige Aha-Erlebnisse gegeben, indem 1;‘: e e o
bin, die radikal ne total andere Meinung vertretenb :L on 2! vieﬁeicht e
Str;eitgespr?a’chen mit diesen Frauen ich ge{lnerI::/IB'l; ,S :)
lang nicht konsequent genug gedacht hab'. (Q kurs ) e solche Qualiit
DaB die Beziehungen unter den Frauen in einem e Drfforens aradulcti
halten, in einem solchen Sinn spannend werden, sich Diffe = procuhy
entaleen ll< nn und nicht zum Stérfaktor entwickelt, das sehen dl.e rai enan
er‘tfalt; . 'a mten Kontext gebunden: die Atmosphiére im Kurs, in r<]1'er i
onsch Iesumerell die Offenheit, Toleranz und Akzeptanz,. ein un |:r[33 o
enschule g.e: n s;usammenhang. Wenn auch keine Garantle. dafiir, da v
sc'her ?em; ud gr Frauen gegenseitig potenzieren, so steIIF diese Atmosp!
dle.wuns\jveh:\ehmung der Teilnehmerinnen eine wic!'mge Voraus.s.etf/l;nf
:16 " d;i;se ?:harakteristische Atmosphire wird im.ubrlgen gzradi c;r:rs o
Iar- h zu anderen Institutionen der Erwachsenenbllc.dung als es;zun ey
fcilrcieben Ein 6ffentlicher Raum fiir Frauen, der eigene Gestaltung
lichkeiten er°ff:zzr Frauen iiber die Bedeutung der Frauenkommltnik.at(ijor:.
. deBn A‘ejlswsuang eunter Frauen, finden wir Elemente des “affidamentod wuek :n n
:j/i:\ ;ezr: Italitganerinnen als ein Konzept politischer Praxis verstanden,
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man den Kurs als eine Struktur verstehen, in der sich die verschiedenen
Wiinsche der Frauen nach éffentlicher Existenz, nach kultureller Identitit
und authentischer Sprache reprisentieren. Idealiter kénnen sich hier dann
stumm gebliebene Anspriiche jeder Frau in der Autoritit einer anderen
vermitteln. Wechselseitig, zu verschiedenen Zeitpunkten, fiir unterschiedli-
che Anspriiche, in unterschiedlichen Aspekten.
In der Praxis der Kurse ist dieser Verweis aufeinander als ein wechselseiti-
ges Spiel von Brauchen und Gebrauchtwerden, von gegenseitiger Anerken-
nung natiirlich um ein Vielfaches gebrochen. Nicht nur durch die fiir Frau-
enkommunikation typischen Hemmungen und Blockaden, auch durch
selbstverstindliche Banalititen wie Sympathie und Antipathie. Widerspen-
stig in diesem Zusammenhang kann dann gerade die Sehnsucht nach der ge-
schlechtlichen Gleichheit sein: Sie ist belegt mit viel lllusionen von Harmo-
nie, Meinungs- und Bediirfnisidentitit, die Schwierigkeiten um die Anerken-
nung in der Differenz bleiben von daher befangen in abgewehrten Aggres-
sionen und Angsten.
Sie, die Differenz, sich produktiv entfalten zu lassen, verschiedene Meinun-
gen aushandelbar zu machen, Streit nicht als persénlichen Angriff, sondern
sachlich zu fithren: Hierin wird eine wesentliche Aufgabe der Kursfrau gese-
hen. Von ihr wird erwartet, in Schwierigkeiten kompetent eingreifen zu
kénnen. Diese Kompetenz, eine Struktur herzustellen, die die Differenz un-
ter den Frauen quasi aushaltbar macht, verleiht ihr in den Augen und Wiin-
schen der Frauen Autoritit. Die Anspriiche sind jedoch noch weitergehend:
sachkompetent Impulse geben (zum Neuen anregen), neue Anspriiche stel-
len, die eigene Autoritit nicht in einem hierarchischen Machtgefille wirk-
sam werden zu lassen, egalitire Gesprichsfiihrung ermdglichen, die glei-
chermaBen den Teilnehmerinnen und der Kursfrau Artikulationschancen

einrdumt, sich selbst nicht als Person anonymisieren, die eigene Alltagspraxis
durchsichtig werden lassen.

Wenn wir abschlieBend einige Aussagen der Teilnehmerinnen iiber das ge-
wiinschte Verhiltnis von Kursfrau und Besucherinnen eines Frauenbil-
dungsprojektes zitieren, dann nehmen wir es gleichzeitig als ein Bild fiir eine
weibliche Autoritits-Struktur, in der sich die Anspriiche der Frauen nach
Freiheit in einem Frauenprojekt herausbilden und artikulieren kénnen:

“Auf jeden Fall soll sie eine gewisse Autoritit haben. Sie sollte sie aber auf
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emdsirmelig anwenden. Sic.a solite ei(gie;:[;
lich mehr Autoritit dadurch haben, daB sie.d|e S:cr?;e |ir:1 e(.s-'ar;:fi'ehda:; ::-. &
sie fachlich so gut in der Lage ist, uns zu leiten, :Bwie e o
nicht erkennen, daB es eine Leitung ist, sondern z}‘zs e e ehen
ist. Das wiirde mir besser gefallen.” (G1/87, S: 13) . I; sen ers’én"chen e
steuern. Sie soll auch aufgrund der Stl:uktur sich m;t i tre”tpirl onlchen .
fahrungen so einbringen, daB sie keine GrerTze |;|1rs e e
(dies., S. 13) “Ich denke, daB es die Frauen sein so te.r:,sie o orechondes
Thema schon intensiv auseinandergesetzt hflelj,b da;r:u e sabam
Hintergrundwissen haben, um einem Gesprach.u. er| pd B B ren
kénnen. Dann ist es ... wichtig, Frauen zu motwnferen url i
dann .. weniger lenkend zu sein, sondern _we'nn t:ile ll:urlss Zrehen iy
nem gewissen Punkt angelangt sind, wo sie sich im dr: 5 drehs v,ie”eiCht -
satzfragen nochmal hinweisen auf den Pun!(t, wo di et sine Sac.
schnell driiber hinweg gegangen sind. Zu zcilgen, wa;u s e an
gasse geworden ist. Also mehr ne unterstutzende. :‘n KlurSIeiterinnen -
o Genprach GeISP";‘:Ch unte'r z;:lfl?:i.l:ex\c::::'in:en. daB sie sich nicht
ich teilnehmen wie
Ezl:\s/‘:Batmzﬁzzi:\aalten, aber auch nicht bewuBt in den Vordergrund stellen

.4 (G4/87,S. 13/14)

gar keinen Fall rauskehren und h

Anmerkungen

. o von
1) In dieses Kapitel gehen die Ergebnisse elner‘qu?ntlta:::\:\v Sretfurzgu:ogn "

Teilnehmerinnen ein wie auch die der.quahtatn-len e e ol
tensiv-Interviews mit ausgewihlten Teilnehmerinnen. e e
9 bzw. 10 Frauen in zwei aufeinanderfolgenden Semes.ttla1 e elle
formulierter Leitfragen befragt. Die Fragen b?zogen s:cn B s
Lebenssituation, Erwartungen an und El'nschatzung |\I/o e geser.
die Bedeutung von Frauenkommunikatlor.\, Vorstellung -
sliaftlichen Verinderungen. Die qualitativen Auswertur;fserg;enden
dcieser Interwies flieBen auch an den nicht explizit ;j’ar:;u;h ,:,r:-,,i sencen
Stellen in dieses Kapitel mit ein. Qie Auswahl «fe; t:llj e e,
folgte anhand der Angebotseinteflung: G.espracdsgr ']?:ﬂnéhmerinnen-
Bewegungs/Theaterkurse. Der Differenzierung del
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struktur wurde ebenfalls versucht, gerecht zu werden, nach: Alter, so-
gen. Familienstand, Titigkeitsbereich, Ausbildung, Kinder. Ein weiteres
Kriterium der Auswertung war die Haufigkeit von Kursbesuchen (das
erste Mal in der Frauenschule, schon mehrmals Kurse in der Frauenschu-
le besucht).

2) Insofern sind &ffentliche Mittel zur Finanzierung dieser Institution nicht
nur der Gesellschaft abgetrotztes Recht, sondern es vermittelt sich dar-
in fiir die Frauen auch so etwas wie gesellschaftlicher Respekt.

3) Libreria delle donne di Milano, Wie weibliche Freiheit entsteht. Eine
neue politische Praxis, Berlin 1988

4) Oder auch u.a. M.Schuller, Vergabe des Wissens..., in: Konkursbuch 12,
Frauen und Macht, Tiibingen 1984; Maja Nadig, Frauen in der Kultur —

Macht und Ohnmacht, in: B.Schaeffer-Hegel (Hrsg.), Frauen und Macht,
Berlin 1984

5) M.Nadig, a.2.0., S. 284
6) Libreria delle donne die Milano, 2.2.0., S. 129

7) Nicht nur in seinen historisch-spezifischen Ausprigungen, auch in einem
existenziellen Sinn (die Geschlechterdifferenz kann nicht aufgehoben
werden) [4Bt sich der Mangel nicht beheben. Ich beziehe mich im Zu-
sammenhang mit den Wiinschen und Motiven der Teilnehmerinnen der
Frauenschule auf seine historischen Ausprigungen, wie er sich u.a. in der

verdnderten Lebenspraxis der Frauen, deren Widerspriichen, artiku-
liert.

8) Libreria delle donne di Milano, 2.2.0. S. 134
9) Libreria delle donne di Milano, 2.2.0.S. 117

10) Bei der entsprechenden Frage in den Fragebégen “Wie oder von wem
hast Du/haben Sie zuerst von der Frauenschule erfahren?* verteilten
sich die Antworten in folgender Reihenfolge: |. von Bekannten/Freun-
dinnen, 2. iber Zeitungen, 3. iiber Radio, 4. andere Institutionen (Stadt-
biicherei etc.)

I'1) Das hat jiingst Ulrike Schmauch in einer von ihr erstellten Studie iiber
“Tendenzen des Wandels von Familien und Lebensformen in Hessen®
nochmals eindringlich anhand statistischer Zahlen belegen kénnen. Auch
wenn diese Zahlen nur hessische Verhiltnisse erfassen, so bestitigen sie
bundesrepublikanische Tendenzen.

12) So kamen z.B. auf 2 Familien 4 nicht-familiale Haushalts- und Familien-
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formen — diese Zahlen sind im Bundesvergl.eich ﬁ:nlich(;h .0
13) vgl. hierzu ebenfalls die Ergebnisse von U.Irlke. Sc rtna:ara,ué w " die Be-
14) Immerhin auf statistischer Ebene auch ein ‘Hlnwels . ébunden e
ziehungswiinsche der Frauen in ihr Freihemsstreb'en eing S er
ben. Bei den Mannern sieht das Bild anders aus: Diese machen
von 20-35 Jahren die Hilfte der Single-Haushalte aus. <. heute mit der
15) “Wir sind als Hausfrauen erzogen worden ur}d missen S 088
Welt aufnehmen. Das ist hart.” Matirio, Spanische Sang; b, T o sich
16) Die Ergebnisse des neuen Hite-Reports “Frauen u.r.\dh IZ eer e
auf der historischen Folie der verﬁndert.en Anspru$h'ek e A,
Geschlechterverhiltnis lesen: Die emotlon;le Ulslft"af ;?-d:m o on
Debatte. Respe
schottung des Mannes stehen zur . - e et
ie die einseiti le Versorgerinnen
iir sich, wenn sie die einseitige emotiona i
tlur:ds:nehr ablehnen und selber endlich wahrgenommen‘ wer":dener:o:nd
ten mit ihren eigenen emotionalen Bediirfnissen. S.Hite, Frau
Liebe, Darmstadt 1987 s,
17) Ir:eder Beantwortung der Fragen der Fragebogen “ndh:fi;:::ir‘;:;iss
i ¥ i inderten gesellsc
die auf die Wiinsche nach einer veran o
ini i . “Gleiche Rechte und Chancen,
ielen, dominiert dieses Muster: “Gleic ech .
Z?:l:lize d?;n Minner werden“. Eben Gleichheit in der geschlechtlichen
ifferenz. ‘ ]
18) dD;n? rWintersemester 1987 und dem Sommersemdest:r IlZB:esD;i 52:-
iwillig — die Bégen konnten am Ende des Ku
fragung war freiwillig : ' Kurses aveger
i hl auch die relativ geringe
fiillt werden. Letzteres erklirt wo i | A
i ich zur Gesamtteilnehmerinnenzahl zwe :
e o o o i ine relativ kleine Grup-
i das Ergebnis, nach dem nur eine \
e i hat. Seit Griindung der
Miittern an den Kursen teilgenommen at. Sei j
Eia:::schule sind immer wieder die Kursfrauen tber die Leber:nszusam
menhinge der Teilnehmerinnen befragt worden —in den Teamsuzungc:‘n
und iiber Protokolle zu den Kursen. Danach sind in der Tendenz rr_I\_e-lr
Miitter (auch von kleineren Kindern bis ca. 6 jahr'en) uther den Teil-
nehmerinnen, als hier das Ergebnis der Befragung wnederglbt. .
9) Bezogen auf die Gesamtteilnehmerinnenzahl der Kurse in zwei Seme-
) tern kénnen wir die Aussagefahigkeit der Datenals Tend.er'lz:an werten,
zlie keinen Anspruch auf Vollstindigkeit bzw. Reprﬁsentatlv.ltat erheben.
Das gilt erst recht fir einen méglichen Vergleich bzw. eine Veralige-
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meinerung dieser Daten auf autonome Frauenprojekte generell.

20) ein Drittel, das nicht identisch sein muB mit der beinahe gleich groBen
Anzahl von Frauen, die angeben, z.Zt. nicht in festen (Liebes-)Beziehun-
gen zu leben, da eine Kombination von Liebesbeziehung-Haben und Al-
leinleben fiir Frauen heute ziemlich iiblich ist. Wir haben aber generell
keine Korrelationen vorgenommen, um dies etwa auch zu (iberpriifen,
weil wir N fiir zu gering halten.

21) vgl. hierzu u.a. ).Benjamin, Die Fesseln der Liebe, in: Feministische Stu-
dien 4/85, oder auch den Ansatz von M.Erdheim u.a., Mann und Frau,
Beitrige zu einer psychoanalytischen Theorie der Weiblichkeit, in: Be-
freiung zum Widerstand, Frankfurt 1987

22) Fir eine Kursfrau ist es wichtig (das macht ihr Wissen aus), die sich hin-
ter dem Wunsch nach Eindeutigkeit und Opferbetonung verbergende
Struktur zu verstehen und ihr doch nicht nachzugeben.

23) Gerade in den Gesprichsgruppen ist dieser Wunsch nicht selten mit
therapeutischen Erwartungen bei den Teilnehmerinnen verbunden.
Selbsterfahrung, das CR der Anfangsstunde der Bewegung, wird heute
bei den Frauen iiberwiegend therapeutisch konnotiert.

24) N.Chodorow, Das Erbe der Miitter, Miinchen 1985

25) Olivier argumentiert in dhnlicher Weise. Christine Olivier, Jokastes
Kinder, Diisseldorf 1987

26) C.Gilligan, Die andere Stimme, Miinchen 1984. Ein solches Gleichge-
wicht herstellen zu kénnen, ist die oberste, d.i. die reifste Stufe in Gilli-
gans Moraltheorie, die postkonventionelle Moral. Danach handeln Frau-
en in Verantwortung fiir sich selbst (die herrschende Ideologie bewer-
tet dies als egoistisches Handeln bei Frauen) und iiben Anteilnahme und
Fursorglichkeit fiir andere aufgrund selbstgewahlter Entscheidung.

27) Die Interviews sind selbstverstindlich anonymisiert.

28) Libreria delle donne die Milano, 2.2.0.

29) “Das weibliche Mehr bedeutet dasselbe wie auch der Begriff “irreduzi-
ble Differenz®, d.h. das Frausein kann dem Mannsein weder untergeord-
net noch angeglichen werden. Dies., a.a.0., S. 147

30) Dies., 2.2.0.,S. 132

31) Dies., a.2.0,,S. 131

32) M. Schuller, 2.2.0.,S. 21

33) Also ein Impuls, der den Beginn der Bewegung der Frauen prigte: zu
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ich ni ine Zu
sehen, daB es anderen Frauen ghnlich gel?t, sich rluchte rr:miw:cf ;l:, e =
filhlen, neues weibliches SelbstbewuBtsein zu er a;g ,-e'ot N worden
se Be’riffe heute nach fast 20 Jahren schon fast t.e .):jp e or
sind genen man kaum noch glauben kann, g.eben‘ sie ber: R:hmen ©
FraL;en nach Verinderung durchaus au?h welterhlt:lue':neund e fir
34) Siehe u.a. Verein Sozialwissenschaftliche Forschung

i rbeit,
Frauen e.V./Frankfurter Frauenschule, Autonome Fr:ut?;l:ll’l;il:‘r;gnii -
nts i Arbeitstagun
tation der bundesweiten . e M
dD;I;iI;"iZi: mit Frauen® am 4./5.6.1 983 in FrankfurtaM., Frankfu

1983
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5.Kapitel
Die Projektfrauen
und die innere Dynamik des Projekts

Uber das Begehren des Weiblichen ist vorne schon Vieles gesagt worden,
und dariiber, daB dieses Weibliche immer, wo es gesprochen wird, vom
herrschenden Diskurs affiziert oder auch eingeschlossen ist. Diese Tatsache
bekommt jedoch eine besondere Bedeutung da, wo es um das Projekt als
Ganzes geht, um seine materielle Existenz und um die Phantasien und Win-
sche der Frauen, aus deren Energie das Projekt sich speist.

Was immer "6ffentliche Anerkennung’ genannt wird (und was natiirlich von
den Projektfrauen aller solcher Unternehmungen angestrebt wird), ist ja
zunichst ganz ungeschént nichts anderes als die Anerkennung durch den/in
dem herrschenden Diskurs, von Erfolg haben wollen, Geld brauchen, Macht
haben wollen. Dem steht aber gerade all das entgegen, was als Begehren des
Weiblichen beschrieben worden ist: eben diesen herrschenden Diskurs zu
erschiittern. Nun ist es aber, wie gesagt, schlechterdings unméglich, diesen
Diskurs so einfach zu verlassen oder gar etwas anderes an die Stelle zu set-
zen. Das Weibliche als Eigenstindiges gedacht — das kann erst entstehen aus
eben dieser Reibung, diesem Widerstreben, indem es versucht, sich zu
sprechen, indem es den herrschenden Diskurs verwirrt, mit sich konfron-
tiert.

Die Projektfrauen sind also stindig dabei, gegen sich selbst anzugehen, so-
fern sie — als Organisatorinnen, Macherinnen, einer Verwaltungslogik un-
terworfen — selbst Vertreterinnen dieses minnlichen Gesetzes oder der
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(miénnlichen) Erfolgslogik sind, oder diese zumindest in ihnen und durch sie
hindurch wirksam ist.

Das wirkt auf den ersten Blick kompliziert und ist es auch. An einigen Punk-
ten l4Bt dieser Konflikt sich besonders deutlich darstellen: an der alltdglichen
Arbeit (zwischen dem Wunsch, sie mittels Routine zu vereinfachen und
dem, sie immer wieder zu verdndern), an dem Verhiltnis zu den Kursfrauen
und an der Organisation des Projekts als Institution.

Das Projekt als Institution

‘Institution’ zu sein oder zu werden ist selbstverstindlich ein Reizwort und
umstritten in der Frauenszene (ebenso wie in der alternativen Szene), so-
fern es signalisiert, den geselischaftlichen Regeln (dem herrschenden Dis-
kurs, der Macht) zugeordnet/unterworfen und darin eingegliedert zu sein.
Und natiirlich wird in dem Zugestindnis, selber Institution zu sein, der
Wounsch mitgedacht, diese in *ganz anderer’ Weise zu filllen und zu organi-
sieren, als die Institutionen des Staates und der etablierten Verbinde. Es
entsteht hier (und das gilt wiederum fiir die Frauenschule wie wohl fiir die
meisten vergleichbaren Projekte, auch im Alternativbereich) die lllusion, In-
stitution sein zu kénnen und doch nicht der Logik des herrschenden Diskur-
ses/der Macht zu unterliegen, sich heraushalten zu kénnen iiber eine nur
duBerliche Anpassung, wobei die innere Struktur als (potentiell) unbehelligt
gedacht wird von jener Logik, als integer, nicht hierarchisch etc.
Trotzdem erwachsen natiirlich Konsequenzen aus der Herrschaft des Dis-
kurses — nur werden diese, wenn als strukturierender Zwang nicht die phal-
lische Logik gedacht wird, naheliegend auf die (langweiligen) Alitagserfor-
dernisse zuriickgefiihrt (wahlweise auch auf persénliche Querelen oder shn-
liches): das tigliche Briefe-Eintiiten, Telefonieren, Organisieren. Die indivi-
duelle Aneignung dieser Alltagspraxis (die Fahigkeit, sie rationell auszuiiben
und ihre Uninteressantheit zu ertragen) erscheint dann als derjenige Ort,
der die Hierarchie hervorbringt. Es entsteht eine scheinbare Dissonanz zZwi-
schen &uBeren (sachlichen) Zwingen und einer ‘eigentlichen’ Potenz der
Gleichheit.
Neben dem (angenehmen) Effekt, die besagte Sffentliche *Anerkennung’ zu
beschaffen und die materielle Unterstiitzung (die ja existenziell notwendig
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i i i ise
ist), die die Eingliederung in den Diskurs verspricht, qungt auf :f::] ;/r\geals
gl hsam unerkannt dessen Logik ins Innere des Projekts (noc N h;ﬁh-
glem‘ San?'b r die Képfe der Frauen): als Logik der Abrechnung?n, uch "
SOWIesoduVeerwendungsnachweise, als Effizienzlogik eines Geschaftsbek:lr:: i,;
:l:r‘\g;:umauslastung-, dem Verhiltnis von Angebot und Nachfrage — ,
der Logik des Geldes.

i : Wi It sich denn
Um das zu verdeutlichen: Wie stel m Ve e
Wn:derstreit die Frage der Effizienz, nach dem Verhiltnis von Ange

; im Si ’Logik als Ge-
Nachfrage? 'Effizient’ im materiellen Sinne ur.1d im S|I'n2etc\l,:;| \l;-vc;%-lien (auch
schiftsbetrieb’ ist es, nur Kurse anzubiett:an, die mc'Jg ic dS N e eigenen
wenn das Thema nicht sonderlich wichtig erscheint oheaufzusmhen, i,
Standpunkt widerstrebt), Veranstaltungsthemen dana; e or spannend
moglichst viele Frauen anlocken (und nicht .danach, c[; \g - cfragt werden:
halten) etc. Aus der Perspektive des Weiblichen mu aneNimen/Sinn o
effizient wofiir? erfolgreich gemessen w?ran? lf‘ wesse o er Wox me-
Logik wird hier gesprochen und komme ich darin \;or, lie e daB o cine
ner Einschreibung in das Symbolische usw. (Ich be aup.alt o di,e Logik der
"Regel’ gibt, hier zu entscheiden.) Entspreclj‘endesrg}l] Mtol mitesen im
Verwendungsnachweise und Abrechnungen. Offentlic ee e s verlangt
Sinne des Zuwendungszwecks sparsam’ verwende;c1 \;V rdm'mg). Was it
das Gesetz (hier in Gestalt der Hessischen !.-Iaus a vtjznsch e it
“sparsam* in der Perspektive des Weiblichen, fiir den e v:/ie o mer
rell zu denken und zu verdffentlichen? Der Ges;tzg:rs i,e breug micht als
heiBt, sieht natiirlich Kaffeetassen, Blumen und Kindersp

i iben, ebensowenig
notwendig an, um ein Frauen-Bildungsprojekt zu betreiben

i ken
itun i u n, auCh Zelt zum lJaChden
Vo' u“d l JaCl lbel eltu gszelten fU| KUI Sfraue ) il i

ar di iektfrauen (- iberhaupt Zeit, . s
iy di (Ein Frauenprojekt betreiben nach de‘n Rege r{h
B e die aktive Zustimmung ihrer

minnlichen Diskurses? Regeln “o;galr.usmn:.ir; e vem. In der Freiheit
i zu Grunde liegen
Anwender zu der ihnen

nstituieren die Akteure selbstdn-
Zl.]r k.onforme"thiug’:dgn::: :: nACIl!;l :li:( ?reiheit. .. Die S?tzungs;egerl ::j:
dig d{e Patrlari Zer Ausgrenzungsregeln, denn die veroffent.l‘lchteverhin-
o ebene o Il die Verstindigung iber abgewehrte Anspru}: lc: Ve
‘c‘;e"rg: E‘a‘tly)elrt:e’vxs/:ssen Namen’ ist es also wichtigl,ldaBIir? :;r]:i:d;c : S:hrgn ken
) . . . .o -g g e|c .
Pfennig fehlt (praktisch und faktisch ist es volli

in dem vorne beschriebenen
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den Pfennig in die Kasse und damit hat sich der Fall), nach welchem Sinn ist
es notwendig, piinktlich, ordentlich, effektiv zu funktionieren, héflich zu
sein, wo einem Ignoranz begegnet und die Maskeraden und Spiele mitzuma-
chen: zum Termin im Ministerium im Kostiim und ohne Eselsohr im Antrag
(wiirde das den Antrag schlechter machen?)?

Alle diese Regeln einzuhalten, heiBt vor allem, dem herrschenden Diskurs
zu unterliegen, der so groBe materielle Gewalt hat und solche Macht iiber
die eigenen Gedanken und Handlungen. Einem Diskurs, der ja gerade auf
meiner AusschlieBung beruht (von Kohl bis Lacan), der “meinem Geschlecht
etwas schuldig bleibt". Dem sich zu unterwerfen wider besseres Wissen und
Wollen. “Ich bin eine Frau. Ich bin ein weibliches geschlechtliches Wesen.
Ich bin weiblich geschlechtlich. Der Beweggrund fiir meine Arbeit liegt in
der Unméglichkeit, eine solche Aussage zu machen. Darin, daB deren Pro-
duktion irgendwie unsinnig, ungebiihrlich, unanstindig ist. Sei es, weil Frau
weder Attribut von Sein, noch weiblich geschlechtlich Eigenschaft von Sein
ist, sei es, weil bin eine Frau nicht das Pridikat von Ich ist oder weil ich bin
geschlechtlich das weibliche Genus ausschlieBt. Anders gesagt: die Artikula-
tion der Wirklichkeit meines Geschlechts ist im Diskurs unméglich, aus ei-
nem stukturellen, einem eidetischen Grund. Mein Geschlecht ist, jedenfalls
als Eigentiimlichkeit eines Subjekts, dem Funktionieren der Pridikation, die
die Kohirenz des Diskurses gewihrleistet, entzogen.“2)

Es fragt sich (ich frage mich), ob es denn also eine Institution geben kénnte,
ob sie zumindest gedacht werden kann, die anderen Regeln folgt, eine ande-
re Struktur aufweist — eine weibliche Institution? Ich stelle diesen Uberle-
gungen ein Zitat von Héléne Cixous voran iiber die unterschiedliche 'Bau-
weise’ von ménnlichen Texten und einem Text aus Weiblichkeit (was nicht
unbedingt gebunden ist an eine empirische Frau), weil mir diese Beschrei-
bung durchaus iiber das Schreiben hinaus verallgemeinerbar zu sein scheint
und sinnféllig machen mag, wohin die gestellte Frage weist.

“Ein minnlicher Schriftsteller, der von einer Konstruktion aus produziert,
braucht zuerst einmal einen Plan wie ein Architekt, der danach baut (sich
dran hochzieht, erigiert), ein Denkmal zur Erbauung also. Das schlieBt das
UnbewuBte nicht aus; aber wenn man so arbeitet, dann gibt es wirklich et-
was im Korper, das ganz und gar gestért ist, da hat man dann die 1000 Skla-
ven der Pyramide, d.h man gehorcht dem Konstruktionsgesetz, und im iu-
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Bersten Fall schreibt nicht mehr der Kérper, sondern die zahllosen Instru-
mente, die der Intellekt fiir so einen Gebrauch herstellen kann. Notwendi-
gerweise sind das Texte, die nicht singen, wobei ich nochmals betone: daB
das keine positive oder negative Wertung beinhaltetet: das sind verschiede-
ne Positionen, verschiedene Okonomien; einen konstruierten Text lesen ist
wie ein Bauwerk besichtigen: man geht rein, man hat den Plan des Bauwer-
kes oder bekommt einen: er ist geschrieben in Verbindung mit einer Form
von Angst: wenn man wissen will, wo man langgeht, wenn man einen Plan
haben muB, dann deshalb, weil man Angst hat sich zu verlaufen; die Angst
vor der NichtRiickkehr; und es stimmt, daB ein Text aus Weiblichkeit gera-
de Wege bahnt, die keine Riickkehr versprechen, und eine ganz und gar
abenteuerliche Lesweise erméglichen; eine Lesweise, von der man nicht be-
richten kann, die man nicht beherrschen kann, eine Lektiire, die gerade be-
wirkt, daB man der Schrift so nah wie moglich ist, und einzig und allein sie
muB man riskieren; daher kommt es auch, daB man oft sagt, diese Texte sei-
en “unleserlich®, man kénne sie nicht zusammenfassen, nicht mehr als man
ein Leben, etwas Lebendiges zusammenfassen kann. Und so behaupte ich,
daB die Weiblichkeit keinen Bericht erstellt; die Bewegung jener weiblichen
Schreibweise habe ich am Beispiel von Clarice Lispector beschrieben*, ich
gehe jetzt darauf nicht ein, ich sage nur schnell, daB eine Beziehung zur An-
niherung, das Verhiltnis zum Unbedeutenden zu Tage gekommen ist, d.h.
alles was zu einer Okonomie gehért, die fiir anderes offen ist.“3)

Was die Ordnung sichert, ist die Angst —sich zu verlaufen, sich zu verlierel.1?
(oder sich zu finden?) etwas zu verlieren? Wenn die Angst (die Angst) die
vor der Kastration ist, dann brauchen wir sie nicht zu haben, sofern wir nicht
(dem miinnlichen Wort) glauben, daB wir (Frauen) kastriert(e Mir‘mer.) sind.
Dann allerdings funktioniert das ménnliche UnbewuBte tatsichlich in \.ms
und gilt, was Lacan schadenfroh anmerkt, “wenn die Libido nur minnlich ls.t,
so ist es nur von da, wo sie alle ist, die liebe Frau, das heiBt da, von wo sie
sieht der Mann, und nur von da, daB die liebe Frau haben kann ein Unbe-
wuBtes.“4 Der Mangel an Angst wiirde den Verlust der zwanghaften Qrd-
nung bewirken (sie obsolet machen in dieser Weise) und eine offfane Ok‘o-
nomie (die offen ist “fiir anderes* und die offen ist auf ihr Ende hin unﬁ ihr
Ziel (vielleicht hat sie kein Ziel) zulassen, wirksam werden lassen. Vorliufig
jedoch ermangeln wir dieser Angst nicht. Und also nicht der zwanghaften
Ordnung.
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Ohne niher auf die soziologischen Theorien der Institutionen einzugehen,
will ich die Wirksamkeit ihrer Logik und Ordnung fiir die Frauenschule be-
schreiben anhand eines kurzen Aufsatzes von Marie-Claire Boons (einer
franzésischen Psychoanalytikerin): “Die Institution als (dreifacher) Ort“s) —

da ich finde, daB sich daran die besondere Spannung in Frauenprojekten gut
darstellen 13Bt.

Boons’ Beschreibung von Institutionen, “die sich bei ihrer Griindung eine
Bestimmung im Sinne eines spezifischen Projektes“¢) geben, sie nennt sie
"Organisationen’ (und meint damit wohl vor allem die 'Ecole Freudienne’),
hebt drei Ebenen oder Funktionsweisen als strukturierend hervor. |. “den
imagindren Modus der kollektiven und homogenen Allmacht”, 2. die symbo-
lische Ordnung, in der “der oberste Signifikant und sein eventueller Triger"
den Kern bilden, “um den herum eine hierarchisch abgestufte Differenzial-
symbolik der Plitze entsteht, welche die Institution zu vergeben hat“, und
3. das Reale, das den Subjekten “abgeschépft* wird, so daB aus ihrer Zeit,
Kraft, Identifikation, ihrem Uberengagement die Organisation (oder ihr Sig-
nifikant) selbst erst wirklich wird und sich speist. Besonders plausibel er-
scheint diese Analyse angewendet auf Organisationen, die tatsichlich um ei-
nen ’Meister’, sei es Person oder Idee (eine Parteidoktrin, eine Lehre etc.,
“dasjenige, in dessen Namen die Institution zum Sprechen und Handeln auf-
ruft®), gebildet sind. Aber die Funktionsweise, die Boons beschreibt, scheint
mir auch dariiber hinaus sehr einleuchtend.
Auf der Ebene des Imagindren betrachtet, funktioniert die Organisation als
“Ort der Ahnlichkeiten, wo die “Ichs* in einem erhéhten “Wir“ zusammen-
finden, innerhalb dessen sie kommunizieren und das als unsterblich erfebt
wird" (39). Das entspricht oder korrespondiert, meinem Verstindnis nach,
mit Freuds Darstellung der GesetzmiBigkeiten in der Masse, also “einer An-
zahl von Individuen, die ein und dasselbe Objekt an die Stelle ihre Ichideals
gesetzt und sich infolgedessen in ihrem Ich miteinander identifiziert ha-
ben.“?
Boons vergleicht den entstehenden Affekt mit dem der Verliebtheit, wo
“ein gréBeres MaB an narziBtischer Libido auf das Objekt iiberflieBt“®), das
im Extremfall ganz an die’ Stelle des Ich treten kann, so daB das Ich immer
kleiner, unbedeutender, anspruchsloser wird und sich schlieBlich opfert.
Ahnlich wie Freud es fiir die katholische Kirche beschreibt, sollen/miissen
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also Mitglieder von solchen “Organisationen” nicht. nur sich mit c'ierr‘n (gb-
jekt (ihrem Signifikanten) identifizieren (was allein nicht zum aus'remI eghe.n
MaB an Uberengagement filhren wiirde), sondern auch das |ch|de'a (|b-|:;-
stus) durch Objektliebe ersetzen. Das “narziBtische S.yst'em des Spiege ild-
lichen* bringt die Leidenschaft und die Liebe der M|tgl|eder zur Or_gan:a—
tion hervor. Die verbindende Idee, das gemeinsame Ziel und das Qefuhl er
Zusammengehérigkeit unter dieser Idee lassen ein “Phar\t"asma‘emes"G.ar;-
zen* entstehen, Allmachtsgefiihle, eine gemeinsame Identltat‘ - _dle natiirlich,
méchte ich anfiigen, wie bei jeder Ideologie dariiber konstltme‘rt‘vt/erden,
daB andere eben nicht Teil dieser Gemeinsamkeit sind (oP freuw1lh$ gder
unfreiwillig), dh. die gemeinsame Identitat schlieBt auch die AusschlieBung
i ist exklusiv. ' )
:ri]tudn:riymbolischen Ordnung beschreibt Boons die “Hier‘archle der P!at—
ze* in der Institution. Einen Platz haben bedeutet in der Log.lk der Orgamsz?-
tion immer, mehr zu wissen/mehr Autoritat zu haben, al§ |e.mand., der kei-
nen oder einen niedrigeren Platz hat, wobei die Hierarchle‘ suc.h mift an der
Nihe zum ’Meister’, oder eben zur Idee (dem 'obersten Slgnlﬁlfanten ) d:r
jeweiligen Organisation. Auch hier ist der Aspekt der P.«uss.chheBung s? r
deutlich: “Denn sich auf einen Platz innerhalb einer Institution zu berufen
heiBt nicht nur, den Namen dieser Institution fir sich gelte!\d zu macheP,
sondern schlieBt auch die Aussage mit ein, daB die an.deren nicht dazugeho-
ren.“(41) Eine doppelte AusschlieBung, die einerselt's, nach a'uBerdl.- a;o:
ausgeht, daB es "eine Wahrheit’ (oder ldee odel.' was .lmmer? gibt, ble ebe
die einzig richtige sei, die andererseits, intern, eine Hierarchie qes esseren
im Besten, des wichtigeren im Einen behauptet. Und das, v.vas hier versplr.'or-‘
chen wird an Ranghohe, an Anerkennung und Macht, b.estl.mmt |:nal?geb |Ic
die (Intensitit der) Leidenschaft der ’liebenden’ Organlsatlonsmngheder n-
nen? und ihre Bereitwilligkeit, sich der Institution zu verschrelb‘er:. (Die
katholische Kirche verspricht das ewige Leben. Was versprechen die 'Orga-
isationen’?
gztlroeah A)spekt (so immer noch Boons) definiert sich “als die pernja:'ent'e
Méglichkeit der Beschlagnahme von Subjekten, die da19 aufgeru'fen sind, mit
ihrer Person zu zahlen®, dh. mit ihrem Engagement, Zeit, Kraf:t. mtellekFuel-
ler Arbeit —also all dem, “was es unméglich macht, einen gele!steten Beitrag
exakt zu messen.” Dieser Beitrag kann im Extremfall die Existenz (das Le-
ben oder die Gesundheit) der einzelnen Person umfassen (als Selbstmord-
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kommando, oder als Parteikader, der bis zum letzten Atemzug sich fiir seine
Partei aufopfert), ist aber jedenfalls “seinem Wesen nach iiberdimensional®.
Der reale Aspekt ist also derjenige, der die Existenz der Organisation ei-
nerseits sichert (bzw. liberhaupt herstelit), sie aber gleichzeitig damit auch
stindig bedroht. Denn die Organisation kann nur tiberleben, wenn sich ihr
immer neue Subjekte anbieten, zur Verfiigung stellen mit den geforderten
personlichen Konsequenzen und/oder die bereits beteiligten Subjekte in
den Stand (dh. auch: instand) gesetzt werden, diese Konsequenzen dau-
erhaft oder doch eine Zeitlang zu tragen. Wenn die Attraktivitit ihrer Idee
(ihres Signifikanten) nachliBt, z.B. weil sie zyklisch ist, oder passager, oder
flichtig (verginglich) — dh. wenn der ’oberste Signifikant’ wegfillt oder
schwach wird, dann wird es nicht mehr gelingen, die Subjekte zu der be-
schriebenen GbermiBigen Subjektabschépfung zu bewegen. Und es fragt
sich auch, wie denn die Subjekte sich reproduzieren, materiell und intellek-
tuell, ob also die Befriedigungen, die die Institution anbieten kann, ausrei-
chen, um die iibermiBige Subjektabschépfung auszugleichen, dh. wieder aufs
Neue zu erméglichen.
Von der “libermiBigen Subjektabschépfung” hiingt die Existenz der Organi-
sation also in doppelter Weise ab, denn nur durch das (durch die ldentifika-
tion geforderte) UbermaB an Enthusiasmus, an Zeit, Engagement und Lei-
denschaft, die ja der Stabilisierung der Institution gilt und insofern den Cha-
rakter der Unterwerfung trigt, kann das Erstarren der Idee verhindert
werden — bzw. durch Charakter und AusmaB dieser Subjektabschépfung
und die Art des Verhiltnisses zwischen Subjekt und Organisation (sofern
deren Idee nicht, wie gesagt, ihrem Wesen nach passager oder fliichtig ist).
Die so beschriebene Funktionsweise von Organisationen scheint mir ein
sehr treffender Entwurf eines sehr stark minnlichen/phallischen Funktionie-
rens zu sein. Und doch kann sie mit bestimmten Einschrinkungen durchaus
auch das Funktionieren der ’Institution/Organisation Frauenschule’ wieder-
geben. Die Einschrinkungen beziehen sich auf mehrererlei. Zum einen ist
die Frauenschule kein sehr gut funktionierender Betrieb insofern, als be-
stimmte Aufgaben nie gelést werden konnten, die als ‘organisatorische’ er-
scheinen: z.B. das Problem einer effektiven Arbeitsteilung. In anderer Hin-
sicht "funktioniert’ die Frauenschule wiederum sehr gut (was die Bewiilti-
gung der inhaltlichen Aufgaben angeht) und doch, je glatter und reibungslo-
ser die Arbeit abliuft, desto unzufriedener werden die Mitarbeiterinnen.
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Vgl. dazu den Abschnitt 'Arbeitsalltag und Routine’ — hier sei. zunﬁcf'\st die
Ahnlichkeit betrachtet zu der von Boons beschriebenen Funktlonswgls.e.
Denn auch die Frauenschule zieht die Besténdigkeit und Wirksam!<e|t' ihrer
Existenz in hohem MaBe aus dem Uberengagement ihrer Mitarbeiterinnen,
aus deren Subjektabschopfung — was im Gbrigen heiBt: ub.erhaL'zpt aus der.n
Weiblichen, das sich ja wesentlich im Realen bewegt‘ (weil es ins Sym'boll-
sche nicht eingeschrieben ist). Auch hier ist “das Subjekt als solches einge-
fordert, d.h. geht eine starke Mobilisierung seines Beg'ehrens )/onstatter.\.
Man erwartet von ihm, daB es seinen Platz subjektiviert, ihn alsieln wesentlt-
ches Teilstiick erlebt, ein hohes MaB an Verantwortung (]bernlmTt, was ei-
nen weitaus wirksameren ldentifikationsmodus zur Folge h.?t. (43) U.nd
auch hier gibt es natiirlich (wie iiberall) eine Hierarchie der Platz'e, unc.l eine
starke Neigung zur AusschlieBung (wenn auch stets vers:xcht V\(II'C!_, dles: zu
verdecken und/oder zu mildern, weil es mit einer anderen. Moral’, dlg gleu.:h-
zeitig, aber auBerhalb dieses Systems wirksam ist, kollldl.ert). Damit meine
ich nicht die AusschlieBung von Méannern (das steht auf einem ganz ande.ren
Blatt), sondern von anderen Frauen (die aus irgendeinem Grur'mde a|s“rr1\|jcht
dazupassend eingestuft werden), was vielleicht mit Freuds B‘e‘grlff des “Nar-
ziBmus der kleinen Differenz* beschrieben werden kann (“eine bec.|ueme
und relativ harmlose Befriedigung der Aggressionsneigung, durch d'le “dli)n
Mitgliedern der Gemeinschaft das Zusammenhalten erle.l‘chterF \?‘nrd ‘)‘
und deren Wesen es ist, daB sie um so heftiger wirkt, je groBer die OPfEI?
sind, die die Gemeinschaft ihren Mitgliedern abverlangt. Diese Op.f(?r sind in
einem Frauenprojekt z.B. durch das starke Verbot von geg.enseltl.ger Ag-'
gression (wenn sich also die Frauen jenen 'Narzimus der" kleinen lefergnz
nicht erlauben kénnen) relativ hoch. (...“so verstehen wir es besser, dal3 es
dem Menschen schwer wird, sich in ihr begliickt zu finden“!1.) N '
Was nun die "Hierarchie der Plitze’ angeht, so hat es Bf)ons mit |hren.1 Mei-
ster ja recht einfach: aus der Nihe zu dem bemiBt sm!’n der Plz-itz in dc.ar
Rangordnung, und sie fragt entsprechend, “welches Mittel g'efalgnet sein
kénnte, das imaginire UbermaB und die Unterwerfung Ly n:\aBlg“en. wenn
nicht deutlich zu verringern, die seine Erscheinung nach sich néht. ’ (4?)
Wir miissen uns zuvor allerdings fragen, wer denn unser ’Melster- sei oder
unser Signifikant. Einen guten Hinweis gibt noch einmal Freud, |‘r‘1c:em. er
anmerkt, daB “die Beziehung zum Fihrer einseitig herausgehoben“12 wird,
weil der ihm zugeschriebene Einflu “nicht allein vom Fiihrer, sondern auch
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von jedem Einzelnen auf jeden Einzelnen geiibt wird*!3 — wohlgemerkt
“getibt” (dh. "ausgeiibt’) wird nicht etwa: dort entsteht. Diese Frage ist nach
wie vor offen. Denn das Funktionieren einer Organisation (im beschriebe-
nen Sinne) setzt eine libidinése Bindung der einzelnen Mitgliederlnnen der
Organisation voraus, die, wenn nicht am 'Meister’, so doch an einem allen
gemeinsamen Element (das tiber das der Teilhabe an der Gemeinschaft an
sich hinausgeht), eben irgendeinem Signifikanten, sich bildet und davon or-
ganisiert wird. Nur dieses gemeinsame Dritte (dieser Signifikant) kann jene
notwendige Wirkung erzielen, daB die Individuen ihren eigenen Narzi3mus
einschrinken, ihre Selbstliebe und den Wunsch nach Bevorzugung, nach
dem eigenen Vorteil und Gliick (wie er den Menschen eigen ist) zurtickstel-
len. Doch wer ist denn nun dieser Signifikant?

Ich m&chte hier noch einmal an einige Gedanken aus den Anfangskapiteln er-
innern, die hier als Voraussetzung dienen. |. Wir sind (auch-als Frauen) ein-
gebunden in den allgemeinen Diskurs, aus dem wir nicht ohne weiteres her-
ausspringen konnen oder ihn durch einen anderen ersetzen. 2. Dieser all-
gemeine Diskurs (und die Vernunft, Logik und Sprache, die ihn transportie-
ren) ist phallisch. Sein oberster Signifikant ist der Phallus. 3. Das Weibliche
ist aus diesem Diskurs ausgeschlossen bzw. nur als Zerstortes (als mannli-
cher Entwurf) in ihm enthalten. 4. Sofern das Weibliche sich im allgemeinen
Diskurs bewegt, versucht es dort permanent, sich einzuschreiben und seine
eigene Zerstérung zu verhindern. Es ist also im Diskurs enthalten mit der
Dynamik (dem Begehren), diesen zu zerriitten und/oder zu banalisieren.
Der oberste Signifikant eines Frauenprojekts ist also die Auflésung des Signi-
fikanten Phallus, deren Bewegung innerhalb des dominanten phallischen
Diskurses stattfindet.

Die Frauenschule funktioniert also einerseits in der beschriebenen Weise,
sofern sie im dominanten System/Diskurs sich bewegt (ihm verhaftet und
Bestandteil davon ist), und sie torpediert dieses Funktionieren bestandig, so-
fern sie Frauenprojekt ist — in doppelter Weise: weil nur Frauen dort arbei-
ten und weil es der Inhalt ihrer Arbeit ist, die Artikulation (aber nicht: den
'Platz’!) des Weiblichen in der Kultur zu denken und zu sprechen, ganz ge-
gen jenen Diskurs (der sich heftig dagegen sperrt) und auch ohne dabei ihm
oder seinen Regeln (auch wenn sie in der Umkehrung auftreten) wieder zu
verfallen. “Es geht um den Versuch, die (sexuelle) Differenz zu praktizieren.
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Z B.. Welche andere Art des Lesens, des Schreibens, der Interpretation,
der Behauptung kann ich als Frau haben im Vergleich zu lhnen als I‘.'1ann? :‘st
es moglich, daB diese Differenz nicht wieder auf einen Prc?zeB der_!-herar:c i-
sierung, der Unterwerfung des anderen unter das Gleiche zuriickgefiihrt
ird?“14)
rr: dieser Spannung zweier gegeneinander arbeitender S‘trebur?gen befinden
sich also alle Frauenprojekte. Und je unsicherer ihre Existenz fst (gemessen
auch an ihren Wiinschen nach der Art ihrer existenziellen Ab5|cher}1ng, also
2.B. durch ffentliche Férderung oder nicht) und je mehr diese ExnstePz an
die Anerkennung durch das dominante System gebunden ist, desto stirker
wird die Herrschaft des Diskurses sein bzw. desto weniger ange.fochter'm.
Und entsprechend gilt: je bereitwilliger ein Projekt - bzw. die darin arbei-
tenden Frauen sich zufriedengeben, und je weniger sie darauf beharren, da3
die Erschiitterung des Diskurses grundsitzlich sein muB, desto schnel!er
werden sie an einen Punkt des ’gentlemen-agreements' kommen und sich
einrichten. '
Kénnen wir damit aber auch die Frage schon beantworten, “welches Mlttial
geeignet sein kénnte, das imaginire UbermaB und die Unterwerfung zu m.a-
Bigen“? “Ist oder war einmal ein Meister vorhanden, der den Ra‘um fur e.l.n
Wissen freigegeben hat, und ist die Institution einmal zur dogmatischen Hil-
terin dieses Wissens geworden, so ist es eine reine lllusion zu glaul?en, daB3
man hier noch in seinem eigenen Namen sprechen konnte; denn hier kanr\
selbst im besten Fall das Sprechen eines jeden nur noch als Kommentar ei-
nes endgilltig zum Fetisch erhobenen Textes fungieren.“(4?f.)
Das Sprechen im dominanten Diskurs kann ihm selbst wenig anhaben. YVas
ihn irritiert, kann nur das sein, was sich seinem Zugriff entzieht (un"d s'em.er
Logik). Das einzige, was uns hier vorliufig einfillt, das n‘l.cht vollf.tandlg im
Diskurs aufgeht, ist der weibliche Korper (bei der Frau “gibt esnlmmer etf-
was, das bei ihr dem Diskurs entwischt“!9). An dem entlang konnter.m wir
versuchen, zunichst weiterzudenken. Um das Zitat von Cixous noch fammal
aufzunehmen: Das Bauwerk der Frauen hat keinen Plan. Sie haben' sich zu-
nichst einen Plan gelichen von einem minnlichen ArchitekFenz weil das ein
Handeln allererst erméglichte, aber ihre Angst vor der staerlg..erf.ah:enen
Zerstorung ist groBer als die Angst, sich zu verlaufen. Und wie fiir die Tex.-
te aus Weiblichkeit* (Cixous) gilt, daB sie “eine ganz und gar abente‘euerh-
chen Lesweise erméglichen ... die man nicht beherrschen kann*, so heiBit das

143




fiir die Projekte, daB, wihrend sie noch im allgemeinen System funktionie-
ren, es ihnen gleichzeitig um das Nicht-Funktionieren geht; daB, wihrend sie
sich bemiihen, ihre Arbeit mittels Routine, Arbeitsteilung, Systematisierung
etc. zu effektivieren (oder zu erleichtern, aber gemessen eben am Funktio-
nieren), sie gleichzeitig diese Bemiihungen um Effizienz stindig unterlaufen,
indem sie fragen: effizient wofiir — geht es nicht vielleicht um etwas ganz an-
deres. Und je mehr der weibliche Kérper nicht als minnlicher Entwurf, son-
dern als eigenstindiger gedacht werden kann (die sexuelle Differenz ge-
dacht werden kann), desto gréBer wird diese Spannung werden.
Ich habe vorher gefragt, woraus die Subjekte sich denn reproduzieren, um
diese Spannung und das stindige iibermiBige Engagement in den Organisa-
tionen auszugleichen, dh. wie sie einerseits den notwendigen Erfordernissen
der Organisationen Geniige tun (deren Existenz zu sichern), und gleichzeitig
sich selbst davor schiitzen, von der Organisation aufgefressen und von ihr
unterworfen zu werden, weil diese in ihrer Tendenz verharrt, den Subjek-
ten ihr Reales abzuschopfen (worin das Weibliche enthalten ist). Und je
mehr iibrigens die Subjekte sich von der Institution (in ihrem Aspekt von
Unterwerfung) auffressen lassen, desto weniger kann die weibliche Ein-
spruchsfigur wirksam bleiben (die die Idee lebendig hilt) und die Institution
erstarrt. Und desto weniger kdnnen entsprechend neue Subjekte motiviert
werden, was das Ende der Institution bedeutet. Die Eigendynamik der Insti-
tution ist konsumtiv — sie friBt sich selber auf.
Die Organisation selbst kann hier nur ihren 'Platz’ anbieten, Macht und die
Anerkennung im allgemeinen Diskurs, sie kann nicht vor sich selber schiit-
zen. Dieser Schutz kann nur von den anderen Frauen kommen und eben aus
der Energie, die das Weibliche gegen den dominanten Diskurs einsetzt: je
deutlicher die gehért wird (in den Projektfrauen selbst und in dem, was ih-
nen andere Frauen, Teilnehmerinnen oder Frauen aus ihrem Umfeld, entge-
genbringen), je mehr Raum dem Weiblichen da gegeben wird, desto mehr
kann es sich auch entfalten, dh. kénnen die Projektfrauen auch die Energie
zu ihrer Reproduktion daraus schépfen.

Jetzt bleibt noch ein Punkt offen, das ist die Frage, woran die Hierarchie sich
bildet und wie sie wirkt.

Hierarchie

Um das Verhiltnis der Projektfrauen eines Frauenprojekts zueinanderi; zu
ihrem Projekt und den iibrigen daran mitarbeitenc{en Frauen zu verstehen,
muB man zunichst noch einige Besonderheiten eines solchen Frauenpro-
j itbedenken. .
lZe'\:/t:rn;ﬂt allgemein, daB Organisationen von dem. vorne beschrlebesne; 1‘;);2
von ihren Mitgliederinnen verlangen, daB diese sich sehr sta.rk als |!Jb-:je- t
daran beteiligen mit ihren Phantasien, Wiinschen un.d Sehlj prlvatel." (li bl lnz:
ser) Energie. Fir Frauenprojekte hat diese Beschrelbung.‘]edoch en(r;e eEsol -
dere Bedeutung. Ihr Anliegen, den Erfahrungen und Wunscht?n, em br ?-
ben, Kérper und Sexualitit von Frauen einen Ausdruck und.e‘lnen symboli
schen Ort zu verschaffen, ist zwar einerseits umfassend,' politisch a!lgemfa!n
(verbindlich und verbindend), radikal (grundsitzlich) — ist aber: g|e|chz?|t|fg
auBerordentlich intim, beriihrt die heimlichsten Wﬂnsfht?. und ist v.erknup t
mit dem allerprivatesten Erleben in Kindheit und personllchen Be:ehupg;:
der je einzelnen Frau. In ein solches Projekt gehen sehr viel mehr |:1r|v e
Anteile und Wiinsche ein, es ist den darin arbeitendgn _Personen. sehr vnec|
niher und dadurch in seiner Form auch sehr viel abh'anglger von |hnenhurf1
unbestindiger, als jede andere Organisation. Die Leg}erung d'er geseI:c aft-
lich-strukturellen mit der intimen Perspektive 1aBt dle. gememsarrfe idee (\i/a-
ge werden; die Tabuisierung und Verdringung der prn./aten Details und des
persénlichen Begehrens liBt die Errichtung von Zielvorstellungen ;e[-
schwimmen. Weil die persénliche Erfahrung der fehlenden kulturellen .r:-
senz von Frauen und ihrer permanenten AusschlieBu.ng aber"so untersc\::;? -
lich ist, weil die personlichen Konsequenzen (die ifmmen grangendznT l:n-
sche nach Erleben und Beweis von Stirke, die je eigenen Angste un ar!n-
sierungen) so verschieden sind (innerhalb einer Gru.ppfa durc.h.auts‘ ge;::l ZL:
fig, einander widersprechend sein konnen), und we.ll die polltls;lc_ ; |d or-
stellung nicht klar definiert (wie 2.B. bei einer Partei), s?ndern ie e; , -
snderlich und vielschichtig ist, fehlen gewissermaBien die gesetzterlx heg;a.el
zungen, innerhalb derer die jeweils privaten Auslegu‘ngen. (ur.n wel c es ; !
es sich handele und welches der ‘richtige Weg' dahin sei) sich orientier
4 i en. . .o .
r: ?h::'r.sz;?;:néeinsten Form: als Wunsch, Veranderung herbelzufuhrI;:n, m:i
|dee und Ziel der Frauenbewegung und der Frauenschule wohl verallgem
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nerbar. Aber schon die Betonung, die Gewichtung, das Ausmal3 der Dring-
lichkeit, die die einzelnen Aspekte eines solchen Projekts erfahren (z.B. die
Frage, wie wichtig den einzelnen Frauen aufgrund ihrer privaten Geschichte
die Anerkennung im dominanten Diskurs ist und ob sie diese aufgeben oder
darauf verzichten kénnen), erwachsen zum groBen Teil aus der privaten Ge-
schichte der einzelnen Frauen mit ihren jeweils persénlichen Geschichten
und Dringlichkeiten, aus ihrer je privaten Weise, nach einem persénlichen
Sieg, einer privaten Widergutmachung der erfahrenen Entwertung als Frau
zu suchen. So bleiben sowohl Ziele und Aufgabenstellung eines solchen Pro-
jekts immer ein Stiick weit variabel, als auch die innere Struktur in ihrer Dy-
namik, ihre Form von Arbeitsteilung, Hierarchie und Produktivitit.
Die Frage iibrigens, ob es nicht eine Organisation ohne Hierarchie geben
kénnte, erscheint mir miiBig. Selbstverstindlich haben Frauenprojekte keine
hierarchische Struktur im Sinne eines strikten Untergebenen-Verhiitnisses.
Was ich hier als Hierarchie beschreibe, sind die (tatsichlich tiberall und aus-
nahmslos vorhandene) verschiede Gewichtigkeit von personlichen Meinun-
gen/Vorschligen Einzelner; die 'heimlichen’ Entscheidungsstrukturen (wie
wird eine Entscheidung vorbereitet, die 'Meinung gemacht’?), die auch
(oder gerade) da wirken, wo faktische Gleichberechtigung der Stimmen gilt;
das Horten bestimmter Kompetenzen durch einzelne Personen (Konto-
vollmachten, Schliissel etc.); die &ffentliche Prisentation des Projekts u.d.
Etliche Frauenprojekte haben (nach unserem Augenschein und ohne diese
Frage untersucht zu haben, was sicherlich sehr spannend wire) entweder
eine ’heimliche Chefin’ oder auch zwei, die das Projekt begonnen haben,
und durch das Hinzukommen weiterer Mitarbeiterinnen entweder ent-
thront (und ent-zweit) werden, oder ihre Position ausbauen. Diese Struktur
kann offensichtlich lange bestehen bleiben, auch wenn gleichzeitig nach dem
Prinzip verfahren wird, daf3 Entscheidungen nur nach Konsens aller Mitar-
beiterinnen getroffen werden.

Ich hatte vorher beschrieben, daB sich die Hierarchie in einer Organisation
bemiBt an der Nahe/Distanz zum ’Meister’, also zum jeweiligen Signifikan-
ten, der ldee der Organisation.

Wenn es/da es aber bei der ’ldee’ eines Frauenprojekts sich darum handelt,
in dem/aus dem herrschenden Diskurs heraus diesen selber zu zerriitten und
zu banalisieren, so bedeutet das fiir die Entstehung und Wirkung von Hie-
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rarchie etwa Folgendes: Zunéchst wird sich eine hierarchische Strukt-ur etal;
blieren, die sich stark am dominanten System orientiert und d?n darin hoc
bewerteten Normen: Effizienz, GroBe, Anerkennung, bzw. fiir den vorn;e
beschriebenen Typ von 'Organisation’: Arbeit bis zum Umfallen, 'Se':bst:fgl-
opferung und Diskriminierung derjenigen, die diese Forderungeﬂn nichte :1 -
len, wobei die Entschidigung fiir das den Subjekten abgescl.mopfte (Reale)
UbermaB iibrigens die Befriedigung iiber diese Abschépf_ung. ist. D.enn Um-
fang der Subjektabschdpfung gleich Umfang des zur Ins‘tltutlon belgetrzgej-
nen Realen (existenzsichernd), gleich individueller Beitrag sz der::nh")q-
stenz; parallel zur Hierarchie der Plitze: der Umfang"der SUbl‘?ktahff hos-
fung bestimmt den Platz. Und: Umfang des Abge?ch?ptjten glel.d? Schste
politisch-moralische "Ehre’, die den Anspruch an die ibrigen Individuen (im
r Politik) formuliert. .
lIZ\)I::amtacr;rcijiidungsfrzuen' haben in aller Regel hier eine.n ’ljiierarcl.m.le-Vo'r-
schuB’, der mit der Ausdriicklichkeit ansteigt, mit der 5|e.d|ese.Grunder|n-
nenschaft als solche (dh. auch unabhéngig von jeweiligen inhaltlichen Argu-
lamieren.
Jmee:t;iz:eal.(b; der zerriittende und banalisierende EinfluB de.r (alles Qe-
wohnte verkehrenden und in Frage stellenden) Tendenz der welbl.lchen Ein-
spruchsfigur ist, desto mehr wird auch diese O'rientlerung bzw. die Bewer-
tung dieser Normen erschiittert und tendenziell obs?let. o_der kontrapro-
duktiv. Ich betone ‘tendenziell’, denn natiirlich ist, weil die innere Struktur
der Subjekte so damit verwoben ist, die dominantc.e Struktur au“Berorde:t-
lich persistent und hartnackig und keineswegs so leicht zu erschiittern oder
iften. ‘ .
;:Ju?::t:::r findet die Bewegung also gleichzeitig statt, nicht im Sinne einer
Parallelitit, sondern als in sich widerspriichliche, hin und hfer zerrende. Be-
wegung, zwischen Akzeptanz hierarchischer Struktu.ren, die am Dor;u:an-
ten orientiert sind (und insofern als funktional akzeptiert yerdef\) und em
Versuch, diese aufzulésen, weil sie mit ihrer Starrheit die (r'ucht zielgerichte-
te) irritierende Dynamik des Weiblichen erdriicken. I.n diesem Spann_ungs-
verhiltnis miiBten also die Karten bestindig neu gemischt werden, .hler"ar-
chische Strukturen sich auflésen und neu formieren, die inneren Kriterien,
nach denen Bewertungen von Titigkeiten, Meinungen und Personefl vc_'rge-
nommen werden, immer aufs Neue anders gesehen werden. Denn |.n dileser
Spannung kann sehr Verschiedenes gefordert sein, sowohl, zu funktionieren
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(wo es beispielsweise fiir die Alltags-Routine sinnvoll und notwendig ist), als
auch: gerade nicht zu funktionieren oder zumindest die "Funktion des Funk-
tionierens’ zu reflektieren (in wessen Namen? zu welchem Ziel?), um die
Idee lebendig und damit die Organisation zu erhalten.

Im Grunde verlangte diese Uberlegung, eine andere Struktur von Institution
zu denken: ein Mit-Einander in Unterschiedlichkeit und gegenseitiger Ab-
hiingigkeit, das nicht die Form einer (vertikalen) Hierarchie hitte — eine zir-
kuldre Struktur? (Ist das denkbar?) Die in den letzten 20 Jahren allenthalben
entwickelten Ansitze (vom Stichwort 'Teamwork’ der siebziger Jahre bis
zum 'Betrieb ohne Chef’ der Alternativ-Szene) sind da sicherlich gute Vor-
tibungen — nach aller Erfahrung miiBte aber eine neu gedachte Struktur von
Institution konstitutiv von der Unterschiedlichkeit ihrer Mitgliederlnnen
ausgehen, von der Verschiedenheit in Interessen, Lust und Kénnen.

Es gibt aber, wie gesagt, in unserer Kultur (und Logik, der Grundlage unse-
res Denkens) keine Bilder und Symbole, an denen sich eine solche Struktur
orientieren und sich entwickeln kénnte. Sie voluntaristisch zu setzen, ist
nicht méglich — sie kénnte nur aus der Praxis entstehen.

Projektfrauen — Kursfrauen

Entscheidend fir den Charakter eines Frauen’Bildungs’Projekts ist es, wie
nah bzw. in welchem gegenseitigen Verhiltnis die Kursfrauen mit dem Pro-
jekt als Ganzem — und also mit den Projektfrauen — verbunden sind.

In der Projekteszene gibt es hier eine grof3e Variationsbreite: in einigen Pro-
jekten ist/war die Mitarbeit im Projekt Voraussetzung, um tiberhaupt Kurse
zu geben'é) (was eine groBtmagliche inhaltliche Ubereinstimmung gewihr-
leisten kénnte, aber die Anzahl der Kursfrauen bzw. der Kursangebote sehr
beschrinkt), andere halten den Einflu8 der Projektfrauen auf den Inhalt der
angebotenen Kurse bewuBt niedrig!?), was entsprechend zu einem breite-
ren, eher unverbundenen inhaltlichen Spektrum von Angeboten fiihrt.

Fir die Frauenschule haben wir immer (etwas ironisch formuliert) in An-
spruch genommen, "Tendenzbetrieb’ zu sein: das heiBt, da3 feministische
Haltung, theoretische Positionen und der Umgang mit dem inhaltlichen Ma-
terial in den Kursen mit der Konzeption des Projekts insofern iibereinstim-
men (sollen), daB zwar keine Einheitlichkeit im engeren Sinne (im Sinne von
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Zensur) angestrebt wird, wobhl aber diedWidersprUchlichkeiten nicht in we-
ichen Elementen antagonistisch sind. '
s;’elirlﬂcli‘zesem Ansatz werdegn die Auswahl der Kursfrauen und die Zusam-
menarbeit zwischen Projekt und Team zur engscheidenden Kupplung, an
ich die inhaltliche Konzeption beweisen mub.
:jne:I:r Frauenschule ist es Usuz, daB die Kurse fiir das kommende Programm
jeweils auf Team-Terminen vorgestellt und diskutiell't werden, an dene|‘1 ne-
ben den Projektfrauen sowohl alte’ Kursfrauen teflnehmen, die be:ren:s in
der Frauenschule gearbeitet haben, als auch neu hinzukommende mteres}
sierte Frauen. In die Entscheidung tiber den jeweiligen Kur§ geht der \‘/erlz?u
dieser gemeinsamen Diskussion also mit ein —auch wen.n sie Ietztenc.jllch, im
Zweifelsfall, bei den Projektfrauen liegt. Das Korrektiv det: gememsa?men
Diskussion halte ich fiir sehr wichtig. Es schiitzt zum einen dl? (potentule:.ler)l
Kursfrau (denn Sympathie, Ahnlichkeit der Gedanken' etc. splfelen na:ur ic
bei jeder Entscheidung eine Rolle), macht die Situation wemger"be ;ange:
(d.h. nimmt etwas von der Eindeutigkeit eines ’Vors.tellungsgesprachs ) ;:n
tragt dazu bei, daB inhaltlich, auch kontrovers diskutiert werden kann(,jo ne
daB jede Kontroverse dem Macht-Verhiltnis Chefinnen : Jobsuchende un-
et wird. '
tl:;:i::gs‘:a(;r::meinsame Beraten wird einerseits immer .wichtiger,'da ngltrd;n
Jahren eine oberflichliche Frauenfreundlichkeit und e‘m versachllcht-‘ T, iebi-
ger Umgang mit den Inhalten in dem MaBe, wie sie sich gesellschaftlic au;-
breiten, auch bei den Angeboten interessierter Kursfra.uen mehr unf:l mehr
vorkommen. Gleichzeitig wird darin auch die Grenze dlese.:s Entschetldungs-
verfahrens sichtbar: denn je groBer das Team ist, je versc.lwledenfar die fgau-
en mit ihren jeweiligen politischen Hintergriinden u?d je weniger leiden-
schaftlich sie sich der ’Idee Frauenschule’ verbunden fuhler‘\ —desto genau?er
und ausgiebiger miiBte im Team diskutiert, geklért, Vfargllchen und gjstrlF-
ten werden. Die Verbreiterung der Idee bringt die 'Leldenschaft. von e|£ sie
getragen wird, zum Verschwinden, es kommen I‘\'}lBtra:ei:, Vorsicht, Kon-
 Selbstgerechtigkeit auf allen Seiten zum VOrsc ein. ' .
II:li;'r:rjir:aszursfralgjen bestgeht die 'ldee Frauenschule’, al'sc? d'le Idee eines felin:-
nistischen Projekts mit seiner (indem es sich als femmlsflsc.h versteht)P ul-
turrevolutioniren Dimension auch fir sich selbst, unal?hangug .\'/o'n dem Pro-
jekt und den Projektfrauen. Auch fiir sie personlich wirkt .naturllch das? v?fr:-
ne beschriebene Spannungsverhiltnis zwischen der Persistenz des Signifi-
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kanten Phallus und dem weiblichen Begehren, diesen aufzulésen. Die Macht
der Interpretation und Auslegung dieses Spannungsverhiltnisses bzw. der
Bewegung oder Dynamik, die sich aus dieser Spannung ergibt in Bezug auf
die Frauenschule, liegt allerdings bei den Projektfrauen und tritt den ande-
ren als Konkretion der Idee im Projekt gegeniiber — was durchaus zwiespil-
tige Konsequenzen hat. Denn diese Macht der Konkretion hat sowohl eine
entlastende Seite (die Arbeit der Konkretisierung, der Umsetzung, wird
gemacht, die Kursfrau kann sich anschlieBen und den laufenden Apparat fiir
sich nutzen), als auch eine Seite von Konkurrenz um diese Auslegung: wo
den Vorstellungen und Wiinschen der Kursfrauen, wenn es um die Ausle-
gung der Idee geht, die Konkretionen der Projektfrauen nicht einleuchten,
sich vielleicht sogar zwischen die Kursfrauen und ihre Idealvorstellungen
sperrig dazwischenschieben, Enttduschungs- und eben: Konkurrenzgefiihle
hervorrufen.

Die exponierte Position der Projektfrauen (ihre Definitionsmacht, “Macht
der Auslegung®, ihr Zugang zur Offentlichkeit etc.) verleitet auch dazy, sie
mit allen méglichen Idealisierungen auszustatten'®), vor allem der, daB sie
'die Wahrheit’ wiiBten (sprich: emanzipiert, selbstsicher, stark und klug sei-
en) — ein durchaus zweischneidiger ProzeB, da diese UbermiBige Ausstat-
tung sowohl Befriedigung verschafft, stolz macht, die gelobte Person also
vergroBert, sie aber gleichzeitig unter Druck setzt, die GroBe, mit der sie
ausgestattet ist, auch zu behaupten und die Wahrheit preiszugeben (welche
Enttiuschung, wenn erkannt wird, daB es keine Wahrheit gibt). Die eigene
Entmystifizierung (das Behaupten der "natiirlichen’ GréBe) geht im dbrigen
Hand in Hand mit dem Bemiihen, die eigene Position (oder "Wahrheit’) sehr
wohl als *wahr’ oder richtig zu verbreiten und an ihrer Durchsetzung zu ar-
beiten.

Die Konkurrenz zwischen Projekt- und Kursfrauen bezieht sich also auf die
Auslegung der Idee (und/oder des Signifikanten) und damit wird plausibel,
daB das Interesse der Kursfrauen an Beteiligung am Projekt sich stets allein
auf diesen Aspekt beschrinkt (und sie nicht 'das Ganze’ sehen kénnen und
wollen) — wir haben Jahre gebraucht, um das zu verwinden (bzw.: zu begrei-
fen): daB die Beteiligung der Kursfrauen an den Inhalten aus ihrem Interesse,
die an Organisation und Alltagsarbeit jedoch nur aus Mitgefiihl den Projekt-
frauen gegeniiber oder als Solidaritétsbeitrag zum Projekt erfolgen.

Dieses Solidarititsgefiihl zum Projekt als Ganzem war verstindlicherweise
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in den ersten Jahren aufgrund von personlichen Verbindungen, gemeinsa-
mer Geschichte gréBer als heute. In der Griindungs- und Aufbauzeit war
zudem die Grenze zwischen inhaltlich-konzeptioneller Planung und Alltags-
routine viel diffuser, was auch diese beschriebene Differenz zwischen Pro-
jekt- und Kursfrauen verwischte. ‘
Es mag eine zufillige Schwierigkeit unserer konkreten Projektgruppe sein
(was ich nicht glaube), daB dieses Verhiltnis noch immer nicht klar deﬁniertt
ist. Klar sind organisatorische Verpflichtungen und die Erwartung gegensei-
tiger Fiirsorglichkeit (ob sie nun erfiillt werden oder nicht) — nicht unmiB-
verstindlich ist die Seite der inhaltlichen Verantwortung und die Frage, wie
der Konsens herbeigefiihrt oder gesetzt wird — wie also die Macht der Aus-
legung und Interpretation der Idee gehandhabt wird (und welche Rechte
bzw. welche Macht die Kursfrauen darin haben). Wahrscheinlich gibt es auch
hier keine 'klare’ oder unmiBverstandliche Losung. Denn so wie das Projekt
selber in dem vorne beschriebenen zerrenden Widerstreit der Signifikanten
sich bewegt und éndert, indert sich auch das Verhiltnis zu den Kursfrauen
und deren Beziehung untereinander. Unsere Erfahrungen mit verschiedenen
Modellen der Zusammenarbeit zwischen Projektfrauen und Kursfrauen
scheinen darauf hinauszulaufen, daB die Projektfrauen zu jhrer “Macht der
Auslegung der Idee (Frauenschule)* in Bezug auf das Projekt stehen miissen,
sofern diese sich bestimmt aus dem Gezerre um den/im Signifikanten, und
nicht so sehr versuchen sollten, ihre Veranwortung mit den Kursfrauen zu
teilen (denen ein Teil davon zuzuschieben aus Hoffnung auf Erleichterung
und Gemeinsamkeit). DaB sie aber gleichzeitig, selbstverstindlich, ihre Ent-
scheidungen und Einschatzungen (wie die Kursfrau den Teilnehmerinnen)
den Kursfrauen zur Verfiigung stellen (sich ihnen aussetzen) miissen zur ge-
meinsamen Bearbeitung.

Diese Einschitzung hat z.B. zur Folge, daB Wiinsche und Anspriiche an die
Beteiligung der Kursfrauen an allgemeinen Projekt-Aktivititen sinken, die
Verantwortung fiir Fortbildung und sonstige Qualifikationsangebote (z.B.
interne politische feministische Diskussionen) an die Kursfrauen dagegen
nicht mehr als gemeinsames Interesse, sondern eben als Angebot (und in der
Folge vielleicht: als Anforderung) des Projekts an die Kursfrauen erscheint.
Ich habe allerdings den Verdacht, ohne mir dessen sicher zu sein, daf3 mit
dieser MaBnahme sich doch wieder die Orientierung am dominanten Dis-
kurs durchgesetzt hat — das wiirde dann bedeuten, daB sich der Zusam-
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menhang unter den (Kurs- und Projekt-)Frauen mit der Verinderung des
Signifikanten auch wieder verandern wird.

Geld

Auch das Verhiltnis zum Geld und die Bedeutung, die das Geld annimmt,
unterliegen in Frauenprojekten demselben vorne beschriebenen Span-
nungsverhiiltnis, wie es fiir die Projekte selbst konstitutiv ist. Da ist zum ei-
nen die Schwierigkeit, eine 'MaB8einheit’ fiir das Engagement der Einzelnen
zu definieren, denn als ’MaBeinheit’ kiime nur das Verhiltnis Sog der Institu-
tion : Widerstand der Individuen (was gleichbedeutend ist mit: Wiinsche der
Frauen nach Befriedigung, &ffentlicher Anerkennung ihrer Arbeit im domi-
nanten Diskurs und Erhalt der Projekte : ihre Wiinsche nach Distanz und
Bezug zu sich selbst und ihr Wunsch nach Zerriittung des Diskurses) in Fra-
ge (was nicht meBbar ist und nach Gleichbezahlung verlangt) — wahrend sich
faktisch meist die traditionellen MaBeinheiten Zeit und Position in der
Hierarchie durchsetzen. Gleichzeitig wirkt sich existenziell/stindig exi-
stenzbedrohend die fehlende kulturelle Reprisentation von Frauen darin
aus, daB die Arbeit der Projekte unter notorischem Geldmangel und sténdi-
ger materieller Unsicherheit leidet (was alle kollektiven Prozesse ungeheu-
er pragt: beunruhigend, lihmend bis, je nach personlicher Charakterstruk-
tur, enorm bedrohlich wirkt).
Fiir die Frauenschule sieht das in groben Umrissen etwa folgendermaBen
aus:
In den ersten Jahren wurde ganz ohne Geld gearbeitet (die Projektfrauen fi-
nanzierten sich liber Arbeitslosen- oder Sozialhilfe, die Kursfrauen begriffen
ihre Arbeit als Solidarititsbeitrag zur Griindung der Frauenschule) in stidti-
schen Riumen, weit entfernt vom Ideal der Planungszeit. In den ersten bei-
den Jahren wurde der allergréBte Teil der Arbeitszeit der Projektfrauen
darauf verwendet, Geld zu beschaffen bzw. alle Méglichkeiten zu sondieren
und abzuklopfen, wo méglicherweise Mittel fir das Projekt aufzutreiben
wiren. Obwohl wir einen auBerordentlich langen Atem und sehr viel Sitz-
fleisch aufgewendet haben, war das Ergebnis gleich null — von einigen kleine-
ren Zuwendungen abgesehen, und auch die waren nur bei groBziigiger bis
kiihner Auslegung der jeweiligen Bestimmungen zu bekommen. Bei allen
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angesprochenen Stellen (z.B. : auf Stadt-Ebene: Dezernenten, Frakt!onen lal-
ler Parteien, Biiro des OB; auf Landes-Ebene: ebenfalls die P?meler; (also
entsprechende Arbeitskreise 0.4.), Ministerien (Kultus urld Soziales), ;aats-
kanzlei; auf Bundes-Ebene: BMBW; dazu jede Menge Stlftl-mgen) stan vocn;
Anfang an das Problem der Zuordnung der Frauenschule im \/‘orfiergrur:ue';
wohin gehért ein solches Projekt? Zu Kultur ((?eger\argument.‘&e masct o
Lebenshilfe), zu Soziales (Gegenargument: das ist B||dungsarbe|é), zu rau-
(Gegenargument: Bildung ist Landeskompetenz)., oder Land "( eﬁenatgir-
ment: das ist vor allem was fir die Frankfurterinnen) oder uber' aip-
gendwo hin (Antwort einer grofBen Stiftung: “fir Frauen haben wir keinen
t“)? '
ch::Zil:Z:]:t',(dzZB dieses Problem nicht nur vorgeschoben ist, aus der:n Unwil-
len, so ein berflissiges Luxus-Projekt zu ﬁnanzier.en,.und aus Gelzh— son-
dern eben ein sehr plastisches Beispiel dafiir ist, wie sich die 'l:atsac : aus-
wirkt, daB das Weibliche im herrschenden Diskurs nur zerstort ur.1 ent-
wertet enthalten ist, es also keinen AnlaB gibt dafir, Frauen(projekten)
ichen Raum oder Wert zuzumessen. )
;\O::he::cehjorne erwihnte groBe Spende einer Mizenin hitte — so| unge-
wahnlich und gliicklich sie schon war — die Existenz der Fra.uenschflufe, v:‘le
vorne beschrieben, nicht sichern kénnen. Das brachte erst eine zufd |g4e d.|-
storische Situation mit sich: daf namlich nach der Landtagswahl |9_8 ie
Griine Partei in Hessen ins Parlament einzog, daB} die SPP deren Stll;r\men
zum Regieren brauchte (durch Biindnis- und spiter Koa.h'tlon‘svgeén aéu;:
gen), daB mit Marita Haibach eine engagierte Frauenpolitikerin 1: er hr -
nen Landesgruppe sa und daB sie gute Kontakte .zu autonomen rau:n la
te, die in kiirzester Zeit ein Aktionsprogramm, eine Art Forderungs ’I:ta og
autonomer Projekte und Frauengruppen zustavdebrachtsn, das als. e551:
sches Aktionsprogramm fir Frauen’ Bestandteil c.'ler erklirten Regl;erurr\‘%i
politik in Hessen bis 1988 war. Ohne dieses zuféllige 'Zu.samr'nentref en hit-
te es eine Frauenschule im jetzigen Umfang wahrscheinlich 'me gegeben..
Doch auch so waren die Bedingungen nahezu halsabschneiderisch. Bei Zu-
schiissen von ca. 40% auf die laufenden Kosten miissen (e'sntsprec.hend den
iiblichen Verwendungsrichtlinien des Landes) von dgn Projekten dle"Kos:cjen
zu 100% nachgewiesen werden (in Zahlen: ein Projekt von der GroBc'a der
Frauenschule hat bei minimaler Auslegung einen Finanzbedarf von m.|‘n e-
stens 350 tsd. Mark. Bei Zuschiissen von 120 bis 150 tsd. Mark miissen

153




mindestens 200 tsd. auf andere Weise aufgebracht und {iber Konten und
Biicher als Ein- und Ausgaben abgerechnet werden).

Das ist allein schon schwierig genug, weil es die Projektfrauen den gréBten
Teil ihrer Zeit und Energie kostet (was fiir eine Verschwendung! Man stelle
sich vor, eine Theaterleitung, die dauernd betteln gehen mu8, statt sich auf
Dramaturgie, Intendanz und Spielplan zu konzentrieren) — wirkungsvoller
und nachhaltiger schwichend ist jedoch vermutlich die sich immer wieder-
holende und immer aufs Neue bestitigende Erfahrung: Frauen kommen
nicht vor, Frauen sind nicht vorgesehen, es gibt keinen Ort fiir uns, keine
Bilder, keine Symbole, Frauen miissen ihre Anspriiche (und das heiBt auch:
ihre Existenz) unentwegt rechtfertigen. Und dieses 'Rechtfertigen’ fiihrt
doch natiirlich! — nie dazu, daB iiber die Sache selbst nachgedacht wird, daf3
sich also Dezernate oder Ministerien oder doch wenigstens Politikerlnnen
der Parteien der inhaltlich-politischen Frage (Provokation, Kritik), die durch
die Projekte an sie herangetragen wird, auch politisch, (d.h. auch im Kultur-,
Bildungs- oder Wissenschaftsbereich) stellen wiirden.

Und deshalb auch ist kein erreichter Punkt jemals verldilich. Als Gegen-
stand politischen Kalkiils (in unserem Fall: politische Manévriermasse zwi-
schen den Parteien) sind die Projekte ihrer (inhaltlich-politischen) Eigenart
véllig entkleidet, es zihlt nur der Marktwert im politischen Geschift. Die
vorher erwihnte Schwierigkeit, eine “MaBeinheit fiir das Engagement der
einzelnen Mitarbeiterinnen und damit gleichzeitig eine spezielle (dh. eigen-
artige, nicht von vorneherein nach kapitalistischer Konvention organisierte)
Bemessungsgrundlage fiir die Bezahlung der Mitarbeiterinnen zu erfinden,
hat hier eine objektive Wurzel: die Verwaltung des Mangels unter derart
restriktiven Bedingungen macht nicht unbedingt erfinderisch.

Alitagsarbeit und Routine

Wie die Funktionsweise des Projekts insgesamt durch den standigen Streit
der Signifikanten bestimmt wird, so auch die tagliche Alltagsarbeit, in der
zwischen den Zwingen des dominanten Systems (und dem Wunsch nach
Anerkennung darin), den gegenliufigen Wiinschen der Frauen, sofern sie
dem Weiblichen (Begehren) entspringen (die unerfiillbar, also aus sich selbst
forttreibend sind) und den Anforderungen des Alltags jeweils eine gemein-
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same praktikable Arbeitsweise gefunden werden muB.

Wie alle biniren Oppositionen falsch sind, so gilt aber auch hier nicht, da8
die Orientierung am Dominanten allein fiir die Effektivierung der Arbeit
und die Routine verantwortlich sei, der Offenheit gegeniiber dem Weibli-
chen und seinem Begehren, den Diskurs auBer Kraft zu setzen, aber das
Chaos und die Strukturlosigkeit entsprechen wiirde. Die Frage, welche
Ordnung, welche Arbeitsorganisation der Dynamik eines Frauenprojekts,
wie ich sie vorne beschrieben habe (wenn sie sich denn etablieren konn-
te/wiirde), entsprechen wiirde, ist eigentlich miiBig, da, wie bereits festge-
stellt, der Alltag von dem Gezerre um den Signifikanten gepragt und keine
Lésung in Sicht ist. Sie ist auch jedenfalls naturgemaB nicht mit einem ’gene-
rellen Entwurf’ zu beantworten. Aber so viel ist klar: ungeiibt, wie wir not-
wendigerweise sind, muB sehr viel mehr geredet werden als in Betrieben
mit funktionierender Struktur, es muB sehr viel mehr berlegt, ausprobiert,
durchgespielt werden, bis sich auch die eingespielten Wahrnehmungen und
Bewertungen von Struktur und Chaos verfliissigen. Diese Spannung dufert
sich m.E. besonders in den Bereichen eines Projekts, in denen die ge-
schiftsmiBige (Verwaltungs-)Logik dominiert, also in Biiroorganisation, Sy-
stematik von Karteien und Verteilern, Werbung etc. und wirtschaftlichem
Denken, also dem Abwiagen zwischen politischer Wichtigkeit und deren
Kosten. In fast allen Projekten, die ich kenne, gibt es daher den Wunsch, die
Verwaltungsarbeiten abzutrennen, an einem eigenen Arbeitsplatz von einer
Frau ausfiihren zu lassen (wodurch diese Arbeiten schneller und effizienter
erledigt und die anderen Frauen von ihnen befreit wiirden), wobei diese.r
Wounsch als (selbstindig sich entwickelnde) Notwendigkeit der Alitagsarbeit
erscheint. Dem stehen sowohl moralisch-politische Skrupe! entgegen (alle
machen alles, nicht die 'niederen’ Arbeiten auf andere abschieben) — welche
haufig dadurch beruhigt werden, daf8 intern ein Verdienstausgleich unter
den Frauen herbeigefiihrt wird, der zumindest die materielle Diskriminie-
rung der unterschiedlichen Arbeiten verhindert. '

Es wirkt dem aber noch etwas anderes entgegen, was, wie ich vermute, sei-
ne Wurzeln in eben dem Widerstreit der Signifikanten hat. Wenn, wie ich
vorne beschrieben habe, di¢ weibliche Einspruchsfigur immer ist: ‘effizient
wofiir, erfolgreich gemessen woran, in wessen Namen wird gesprochen’,
dann unterzieht sie auch hier jeden Ansatz zur Effektivierung und Rationali-
sierung einer Uberpriifung, 'in wessen Namen’ diese geschieht und gesche-
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hen soll.

Natiirlich erfordern es der Alltag und der eigene Kriftehaushalt, wieder-
kehrende Arbeitsabschnitte (Programm-Organisation, Werbungsphasen
etc.) ohne stindige iibermiBige innere Beteiligung zu absolvieren, arbeitstei-
lig vorzugehen, Arbeitsginge zu wiederholen, ohne jedesmal auf's Neue
tiber sie nachzudenken etc. Das stindige Dazwischenreden und Gezerre
(die "Sinnfragen’, warum muB dies eigentlich so gemacht werden und ist je-
nes wirklich so wichtig...) wirkt beunruhigend und nervend (macht aber
auch Lust darauf, alle Perspektiven und auch den eigenen Alltag immer wie-
der zu verindern). Die wirklich banalen und repetitiven Titigkeiten (kon-
tieren, Vordrucke ausfiillen, Briefumschlige schreiben) haben aber in einem
(’Bildungs’-)Projekt nur einen geringen Umfang, im groBten Teil des Tages
sind die Arbeiten, die SpaB machen und 'wichtig’ erscheinen, durchsetzt mit
unwesentlich (oder 'unqualifiziert’) erscheinenden.

Die Parallele zur Hausarbeit/Reproduktionsarbeit!?) ist {ibersehbar. Hier
wie dort vermischen sich unterfordernde, qualifizierte (ein spezifisches
Kénnen voraussetzende) und ginzlich unqualifizierte Tatigkeiten, die sich in
der Reproduktionsarbeit als untrennbar zeigen — was ihre wesentliche Cha-
rakteristik ausmacht und sich letztlich auch als Qualitit erweist, weil Zei-
chen dafiir, daB anstelle (oder zumindest: neben) der Logik der Effizienz und
des Verwertungsinteresses eine andere Logik wirksam ist, eine andere
Okonomie, in der Arbeit als Beteiligtsein erscheint und Macht nicht als
Uberordnung, sondern als widerspriichliches Verhiltnis, und “das Geben
sich und die Méglichkeit der Liebe nicht berechnet" (Cixous).

Es gibt in der Projektarbeit wohl einen Bereich, einen Aspekt, der explizit
hausfraulich oder sozialarbeiterisch, miitterlich-fiirsorglich ist: eine gewisse
Fiirsorglichkeit in der Gestaltung und Pflege der Riume fiir die Benutzerin-
nen (nicht nur das Kloputzen aus Mangel an Geld fiir eine Putzfrau, auch die
Sorge dafiir, alles ansprechend und instand zu halten, um es den anderen,
Teilnehmerinnen und Kursfrauen, angenehm und bequem zu machen: auf-
rdumen, Stiihle tragen, renovieren etc.), das Bereitstellen von Annehmlich-
keiten (z.B. Gerite ausleihen und benutzungsfertig hinstellen (“Du brauchst
nur noch den Stecker einzustecken..”), die Sorge fiir eine reibungslose Or-
ganisation, die stindige Bereitschaft, Frauen, die anrufen oder ins Biiro
kommen, Informationen zu beschaffen, Literaturhinweise zu geben, deren
individuelle Notlagen zu besprechen und und und verbunden mit der der
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Reproduktionsarbeit eigentiimlichen Charakteristik, daB die eigenen Wiin-
sche darin unbefriedigt bleiben (fiir *Arbeit aus Liebe’ gibt es keinen Dank).
Auf dieser Ebene geht es um Versorgung und Schutz, auf der Ebene der ge-
schiftsmaBigen Verwaltung um Aneignung und Beherrschung und das Ge-
zerre im Signifikanten will Versorgung und Beherrschung so irritieren und
stéren, daB statt dessen etwas anderes stattfinden kann. Ich bin daher der
Ansicht (ohne daB dariiber Konsens in der Frauenschule besteht), da das
Abtrennen des 'Reproduktionsbereichs’ jede Produktionsweise verﬁndel.'t
(und abhingig macht) und in der Organisation von Verwaltung und Geld ein
eminentes Machtpotential steckt, daB das Bemiihen, den Signifikanten Phal-
lus zu entthronen und den dominanten Diskurs zu zersetzen, seine Stirke
erst da erweist, wo es sich nicht auf einen Bereich Yinhaltlicher Planung’ be-
schrinkt, sondern auch die Logik der Verwaltung infizieren kann.

So sieht also langfristig die Basis des 'routinierten Projektalltags’ aus —und es
ist ziemlich unwahrscheinlich, daB jede Projektmitarbeiterin in sich selbst
dieses Gezerre ausbalancieren kann. Auch innerhalb jedes Projekt-Teams
liegen (wie im Innern jeder einzelnen Mitarbeiterin) die einzelnen Vorlie-
ben, Gewichtungen, Abwehr und Wiinsche miteinander im Streit — und
doch kann nur das Team in seiner unterschiedlichen Zusammensetzung und
in der Zusammenarbeit die Gewihr dafiir bieten, daB die Balance zwischen
Erstarrung und Chaos gehalten wird.

Anmerkungen

1) Norbert Hatebur, Antikes Patriarchat und Frauenfeindlichkeit, Miinster
1987,S. 137 f.

2) Irigaray, 2.2.0.S. 155 )

3) Hélene Cixous, Weiblichkeit in der Schrift, Berlin 1980, S. 80. *vgl. Hé-
l2ne Cixous “Vivre L'orange”, ed. de Femmes, Paris 1979, auszugsweise
in diesem Band, S. 108 ff.

4) Jacques Lacan, Encore, Weinheim 1986, S. 106

5) Marie-Claire Boons, Die Institution als (dreifacher) Ort, in: Between the
devil and the deep blue sea. Psychoanalyse im Netz, Freiburg 1987

6) alle nicht besonders gekennzeichneten Zitate im folgenden Abschnitt
beziehen sich auf den o.g. Aufsatz von M.-C. Boons.
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7) Sigmund Freud, Massenpsychologie und Ich-Analyse, in: Kulturtheoreti-
sche Schriften, Ffm 1974, S. 108

8) Sigmund Freud, 2.2.0.,S. 105

9) natiirlich gibt es dieses Wort in der deutschen Sprache nicht, und viel-
leicht ist es auch ein biBchen albern. Ich verwende es aber da, wo es sich
bei den ’'Mitgliedern’ um Frauen handelt und ich das sichtbar machen
méchte.

10) Sigmund Freud, Das Unbehagen in der Kultur, in: Kulturtheoretische
Schriften, Fim. 1974, S. 243

I1)ebd, S. 243

12) Freud, Massenpsychologie, 2.2.0.,S. 110

13) ebd. S. 1091.

14) Luce Irigaray, 2.2.0., S. 165f.

I5) Lacan, Encore, 22.0. S. 37

16) vgl. das Konzept des FFBIZ, in: Gibt es eine Autonome FrauenBildungs-
Arbeit? Eine Bilanz. Frankfurt a.M. 1982

17) vgl. z.B. die Selbstdarstellung der Frauenwerkstatt Wiesbaden, ebd.

18) “Dariiberhinaus ist zu beachten, daB jeder Platz in einer Institution mit
einer Position des Wissens ausgestattet ist: einen Platz zu haben, bedeu-
tet in den Augen anderer, da8 man etwas weil3, was sie nicht wissen.
Hier finden wir eine ganz und gar typische imagindre Folgeerscheinung
des Symbolischen.” Boons, 2.2.0.5. 41

19) Beide Begriffe verwende ich nur noch sehr unwillig. Der Begriff 'Haus-
arbeit’ greift zu kurz, kann das, wovon die Rede ist, nicht erfassen. 'Re-
produktionsarbeit’ scheint umfassender, suggeriert aber einen falschen
Gegensatz zwischen auBerhduslicher Arbeit (als ’produktiver’) und der
hiuslichen als "re-(also: nicht-)produktiver Arbeit. Derzeit steht aber
keine ersetzende Begrifflichkeit zur Verfiigung.
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